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PREFACIO

A partir da necessidade de aprofundar os estudos e de
ampliar nossos repertdrios epistemolégicos, para pensar e dis-
cutir Educacdo e seus desafios no século XXI, em 2016 um
grupo de docentes do Centro Universitario de Brusque -
UNIFEBE criou o Grupo de Pesquisa Educagio e Interdisciplina-
ridade (cadastrado no CNPq).

Os docentes desse grupo tém discutido tematicas no
ambito da Educagdo e da formagao profissional e cidada, tra-
zendo a tona a perspectiva da interdisciplinaridade, propondo
fazer confluir discursos de docentes das areas sociais aplica-
das, exatas e humanas.

Foi a riqueza das investigacdes e reflexdes elaboradas
pelo grupo que motivou a iniciativa de torna-las publicas atra-
vés de uma producao escrita, que contemplasse diversas areas
de interesse académico, epistemolégico e profissional, confor-
me os objetivos do grupo.

O grupo de pesquisa se propde proporcionar interlocu-
¢do entre autores, oriundos de diversas areas de conhecimento
disciplinar e variados percursos formativos, que possam dis-
cutir, refletir, investigar, interpretar, compreender e dissemi-
nar conteddos e tépicos contemporaneos relacionados a Edu-
cacdo e a cidadania, especialmente, no ensino superior. Com
esse intuito, forjou-se no interior do grupo de estudos e pes-
quisa, a preocupacdo sempre viva de uma anélise cuidadosa
de algumas teorias e verdades, geralmente expostas como cer-
to senso comum no meio académico.

Ao encontro destas problematicas investigativas, a cole-
tdnea que aqui apresentamos, Educacio e Interdisciplinaridade:
pensamento critico no ensino superior, apresenta estudos e refle-
x0es referentes aos processos formativos permeados por abor-
dagens multidisciplinares e interdisciplinares, procurando



socializar alguns tépicos, objetos de estudos formalizados no
grupo de pesquisa.

Nao obstante a repercussao demonstrada, como resulta-
do de discussdo ndo menos controversa, traz também a esme-
rada elaboracdo prognodstica e antecipatéria de linguagens
apropriadas no meio académico, esclarecendo elementos sim-
boélicos e conceituais a partir de andlises criticas e construtivas
em suas mensagens. Ou seja, a obra permite antecipar uma
reflexdo que parte do chao cotidiano do interior do meio aca-
démico, mas o extrapola com a enunciacdo critica e enfética
das varias problematicas oriundas do modelo tradicional da
educacdo superior atual.

Sem a pretensdo de unicidade ou de verdade dogmatica,
o livro se propde instigar andlises e consideragdes possiveis e
motivadoras a partir de préticas e discursos sociais vigentes
que recebem pouca ou nenhuma atencdo. A originalidade dos
textos demonstra sua importdncia nesta dinamicidade de
abordagem, que fala por si mesma.

Por tudo isso, entendemos que este livro, a primeira
producdo do grupo de pesquisa Educacdo e Interdisciplinari-
dade do Centro Universitario de Brusque - UNIFEBE, apenas
pretende ser um convite para um leitor que tenha interesse em
dialogar e refletir a respeito de outras possibilidades epistemo-
logicas e pedagégico-didaticas no ensino superior.

Prof. Me. Claudemir Aparecido Lopes
Grupo de Pesquisa
Educacdo e Interdisciplinaridade
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INVESTIGACOES EM BIOETICA E BIODIREITO: UMA
ANALISE INTERDISCIPLINAR DE CASOS
ENVOLVENDO PACIENTES TESTEMUNHAS DE JEOVA

Daiane Martins Rocha Esis Steines!
Ricardo Vianna Hoffmann?

Introducao

A Bioética e o Biodireito sdo dreas de conhecimento in-
terdisciplinar por suas préprias origens. A Bioética aparece no
contexto de uma ética aplicada a vida de um modo geral, o
que envolve desde questdes relacionadas as pesquisas com
células-tronco, melhoramento genético, e mesmo questdes
ambientais, como o uso de sementes transgénicas e seus im-
pactos para o ser humano e para o ambiente como um todo.
No ambito clinico, a Bioética teve seu maior desenvolvimento
com as pesquisas e debates promovidos a partir de 1971, com a
criacdo do Instituto Kennedy de Etica, na Georgetown Univer-
sity, em Washington, D.C.

Ja o Biodireito aparece como uma necessidade de saber
especializado em relagdo aos direitos concernentes a vida e a
sua manipulagdo, area que surge com o avanco da biotecnolo-
gia e as situagdes clinicas que tornam possivel, em muitos ca-
sos, postergar a morte de paciente por meio de aparelhos e
tratamentos que nem sempre prolongam a vida, num sentido
qualitativo, mas acabam prolongando o processo de morte,

T Doutora em Filosofia. Professora do curso de Filosofia da Faculda-
de Sao Luiz, Brusque. E-mail: daiane.steines@saoluiz.edu.br.

2 Especialista em Ciéncia Juridica, Membro voluntario do Laboratoé-
rio de Cidadania e Educagdo em Direitos Humanos e professor no
Centro Universitdrio de Brusque - UNIFEBE. E-mail: rvho-
ffmann@unifebe.edu.br.
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tornando-o mais doloroso, caro, com sofrimento para o pacien-
te e familiares, o que se chama de distanasia.

Nesse trabalho, atemo-nos a esse campo da Bioética cli-
nica e as implica¢des do Biodireito nesse contexto, explorando
as questdes éticas referentes a relagdo médico-paciente e suas
dificuldades, sobretudo no que se refere ao conflito nas con-
cepgdes do que seja o bem do paciente. Por conta disso, come-
caremos esse capitulo apresentando um caso emblematico na
area da Bioética e do Biodireito, que é o da negacdo de transfu-
sdo sanguinea no caso de pacientes Testemunhas de Jeova,
explorando, em um primeiro momento, que tipo de interpre-
tacdo juridica se costuma dar a esses casos, e, na sequéncia,
apresentando a abordagem ética a partir do modelo de benefi-
céncia baseada na confianca, que serviria como base na toma-
da de decisdes e mesmo, como se pretende demonstrar, para
uma melhor aplicacdo das leis nesse caso.

1. Direito a vida versus defesa da liberdade pessoal e
crenca religiosa

As questdes juridicas que afetam diretamente a vida
sempre causam enormes debates e discussdes, ndo s entre
juristas, filésofos, socidlogos, mas, nos cidaddos que discutem
fundamentados em suas crengas, valores e emogdes.

Quanto a atuagdo do médico, uma das questdes com a
qual o profissional pode se deparar é a recusa do paciente em
receber uma transfusdo sanguinea em razao da crenga religio-
sa do paciente Testemunha de Jeova.

Muitos casos batem as portas dos Tribunais. Iniciam-se
os debates, sobre os direitos fundamentais do exercicio de li-
berdade religiosa, do direito a vida, da liberdade pessoal, ca-
bendo aos operadores digladiarem-se, na arena juridica, na
busca da justica, com toda a ambiguidade e complexidade
moral existente.
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O tema que nos propomos a pesquisar e refletir ndo é
pacifico, portanto, ndo encontraremos unanimidade, além de
ser angustiante, para aquele que o vive na vida, ou seja, os
familiares, os profissionais da satide e também, os operadores
do direito envolvidos no caso.

Apresentamos neste capitulo os argumentos juridicos
em casos julgados pela Justica Brasileira. Exemplo disso foi
quando o Superior Tribunal de Justica, no julgamento em sede
de habeas corpus, em que foi relatora a Ministra Maria Thereza
de Assis Moura, extinguiu a acdo penal em relacdo aos pais,
conforme apresentamos resumidamente a seguir.

Destacamos que, tratou-se da menor Juliana, na época,
(julho de 1993), com 13 anos de idade, que sofria de anemia
falciforme e em razdo da gravidade do seu estado de satde, foi
internada no hospital, da Cidade Sao Vicente, SP, submetida a
exames clinicos, onde se constatou uma baixissima quantidade
de componentes hemdaceos, o que exigia, com urgéncia, uma
transfusdo sanguinea. Porém, os pais da menor, ao tomarem
ciéncia deste diagnostico, ndo permitiram a transfusdo de san-
gue na filha menor, por razdes de preceitos religiosos, ou seja,
serem membros da denominacdo religiosa “Testemunhas de
Jeova”.

O quadro clinico da menor paciente agravava-se e quan-
do uma das médicas estava prestes a conseguir a autorizagdo
do pai da adolescente, a mae levou o fato a outro médico, que
também era Testemunha de Jeova, e foi até o hospital, influen-
ciando os pais a ndo concordarem com a transfusao. Além dis-
so, intimidou os médicos, ameacando processa-los judicial-
mente caso efetuassem a transfusao contra a vontade dos geni-
tores.

Os pais da adolescente foram, diversas vezes, alertados
de que ndo havia outra alternativa a transfusao, para salvar a
vida da filha adolescente. Declararam que preferiam ver a filha
morta a deixa-la receber a transfusdo, pois, se isso ocorresse
ela ndo iria para o paraiso, de acordo com a crenca proferida.
A mae assinou uma declaracdo em que assumia a responsabi-
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lidade pela recusa da transfusdo sanguinea. A adolescente
faleceu. A Promotoria de Justica de Sdo Vicente, denunciou os
pais e o médico “Testemunha de Jeovd”, como “incursos no
artigo 121, caput, c.c. artigo 61, II, “e” (contra descendente) do
Codigo Penal”, requerendo suas condenacoes.

A defesa recorreu, interpondo recurso em sentido estrito.
O Tribunal de Justica de Sao Paulo negou provimento ao re-
curso, bem como, os embargos declaratérios e os embargos
infringentes.

Por fim, veio o recurso especial, que ndo foi admitido na
origem, dando azo ao agravo de recurso especial, que também
foi negado, juntamente com o agravo regimental e os embar-
gos declaratdrios no agravo regimental, posteriormente inter-
postos pela defesa.

A defesa impetrou habeas corpus, cujos argumentos foram
0s seguintes:

1) a partir do momento em que os pacientes levaram a filha ao
hospital e a internaram, com a intengdo de que recebesse cui-
dados de profissionais capacitados, o dever de cuidado passou
a ser da titularidade dos médicos, havendo uma sucessido na
posicdo de garantes; 2) que, a omissao foi dos médicos do hos-
pital onde a vitima estava internada, aos quais devem ser im-
putados a pratica delitiva na forma omissiva; 3) que, nas hip6-
teses que envolvem menores de idade com risco de morte, é
dever do médico realizar o atendimento, ainda que em detri-
mento da vontade dos pais, por conta do sentimento religioso
(testemunhas de Jeova); 4) a internacao da filha pelos pais ja
tornou viavel a realizacdo da transfusdo, em razdo do dever
médico de agir; 5) sob o ponto de vista do nexo normativo (ou
hipotético) de causalidade, foi a falta de transfusao devida
pelos médicos (omissdo do dever legal) que causou o resultado,
e ndo a (anterior) auséncia de consentimento para o tratamen-
to; 6) a imputagdo objetiva s6 poderia ser feita aos médicos,
mas ndo aos pais que agiram no sentido da protecdo da vida
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de sua filha, e ao final, requereu a exclusdo dos pais da agdo
penal.

Apresentados os argumentos da defesa em favor dos
pais da adolescente, passamos aos argumentos que embasa-
ram o voto da Ministra Maria Thereza de Assis Moura:

Destacaremos apenas as questdes de fundo relacionadas
ao caso, ou seja, a questdo da transfusdo sanguinea e as Teste-
munhas de Jeova. A Ministra em seu voto, deixa explicita a
complexidade, a necessidade da interdisciplinaridade do saber
e o caso dificil que é, no inicio de seu voto, quando afirmou
que, “o presente caso trata de temédtica que suscita discussao
que extravasa os lindes estritamente juridicos, desaguando em
debate de colorido filoséfico, moral e religioso”.

Conforme a ministra relatou em seu voto, de pronto, te-
ve sua atencdo chamada pelo fato “de os pacientes [o0s pais]
terem socorrido sua filha, buscando salva-la. Tal conjuntura
em nada se articula, convenhamos, com uma postura homici-
da”.

Afastando-se de crengas pessoais e preconceitos, passou
a analisar o caso numa perspectiva juridico-sistemdtica, na
qual deu razdo aos votos dos desembargadores vencidos nos
recursos interpostos, ou seja, no recurso em sentido estrito e
nos embargos infringentes, cujos argumentos, respectivamen-
te, foram transcritos em seu voto e que passamos a sintetizar:

[...] 1) No caso em tela, o dissenso dos responsaveis
pela ofendida [a adolescente], em relagado a realiza-
¢do da transfusao de sangue, decorrente de suas
convicgdes religiosas, versa sobre o direito a vida,
direito individual pressuposto de todos os demais,
que possui especial carater de indisponibilidade; 2)
O dissenso ndo possuia o efeito de impedir a reali-
zagdo da transfusdo de sangue e nao afastava o de-
ver legal do médico responséavel pelo atendimento
da menor de adotar o procedimento terapéutico
necessario; 3) No ambito do Estado Democratico
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de Direito, ndo ha direito individual fundamental
que comporte exercicio absoluto, pois tal importa-
ria em sobreposicdes, e consequentemente em anu-
lagdes dos sobrepostos; 4) O status diferenciado de
determinado direito individual como fundamental
constitui, também, seu limite, pois os direitos indi-
viduais fundamentais devem estar em equilibrio,
sem sobreposigdes; 5) Na hipotese de colisao de di-
reitos fundamentais, de garantias constitucionais, a
solucdo estda na ponderacdo dos mandamentos em
conflito, a partir da identificacao das circunstancias
do caso concreto e seus reflexos na aplicacdo das
normas colidentes, para verificagdo do ponto do
equilibrio indispensavel a efetividade de todas as
disposicoes constitucionais incidentes no caso con-
creto; 6) A inviolabilidade da liberdade de consci-
éncia e de crencga prevista pelo inc. VI do art. 5° da
Constituicdo Federal ndo pode ser tida como abso-
luta; 7) E preciso anotar, ainda, que a questao de
natureza religiosa, que permeia a analise do fato
gerador da presente persecucao penal, ndo é nova
e foi objeto, inclusive da Resolugao n°® 1.021/80 do
Conselho Federal de Medicina, cujo enunciado, em
seu artigo 2°, dispde: “Se houver iminente perigo
de vida, o médico praticard a transfusdo de sangue,
independentemente do consentimento do paciente
ou de seus responsaveis”; 8) Ora, se a liberdade de
crenca é efetivamente inviolavel, ndo pode o cida-
dao, ao exercé-la, sofrer nenhuma espécie de viola-
¢do, ainda que promovida sob o manto aparente
da lei; 9) O fato é que, de acordo com nosso orde-
namento juridico, pouco importa a crenca da pes-
soa e 0 modo como ela decida conduzir sua vida,
desde que, é claro, ela ndo ocasione prejuizos a ter-
ceiros; 10) O préprio Cédigo Penal Brasileiro esta-
belece ser atipica a conduta do médico que realize
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interven¢do, mesmo que cirdrgica, “sem o consen-
timento do paciente ou de seu representante legal,
se justificada por iminente perigo de vida (artigo
146, § 3°, inciso I) (MOURA, 2013).

Assim, partindo desses argumentos, a ministra iniciou
sua incursao afirmando da necessidade, de primeiro, apoiar-se
“em conceitos de bioética, a fim de melhor estruturar o racio-
cinio” para que, ao final, “se cristalize em um juizo de biodirei-
to”(MOURA, 2013).

Portando, fixou os principios: a) pelos estudos da bioéti-
ca, podemos utilizar o principio da beneficéncia, normalmente
aliado ao da ndo-maleficéncia. “Trata-se de deontologia ligada
a tradicional visao hipocratica, de que ao médico incumbe o
dever de fazer o bem e ndo causar danos”; b) “Outro primado
fundamental, na matéria, é o principio da autonomia, pelo
qual é de se respeitar as decisdes do paciente, concernentes ao
tratamento a ser manejado” (MOURA, 2013).

Mas, citando outros autores, reconheceu que, “nao é
possivel proceder a absolutizacdo do principio da autonomia”,
dai que os profissionais de satide, em situacdes de emergéncia,
devem se fundamentar “no principio da beneficéncia, assu-
mindo o papel de protetor natural do paciente por meio de
acOes positivas em favor da vida e da saude” (MOURA, 2013).

Argumentou ainda, que o médico nao deve esquecer do
Codigo de Ftica Médica, em que estando o paciente em situa-
¢do de risco iminente de morte, o consentimento do paciente
ou familiares ndo pode sobrelevar o direito a vida.

Apresentou fundamentos extraidos do artigo 227, da
Constituicao Federal e no artigo 7° do Estatuto da Crianca e do
Adolescente, que cuidam do superior interesse do adolescente.
A tnica saida para preservacdo da vida da adolescente, era,
portanto, desconsiderar a vontade dos pais e do amigo da fa-
milia, médico, também, “Testemunha de Jeova” e realizar a
transfusao sanguinea.
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Por fim, Moura (2013) nao identificou responsabilidade
por parte dos pais e num viés humanitdrio, “concernente ao
sofrimento que esses pais ja passaram, ndo s6 pela perda da
filha (o que ja ndo é pouco), mas, também, pelo tempo que esse
processo se arrasta” [mais de 20 anos]. Terminou julgando,
nado conhecendo da ordem, com as seguintes palavras: “mas
expeco habeas corpus de oficio para extinguir a agdo penal em
relagdo aos pacientes”. A decisdo foi por maioria.

Tratando-se de hipétese de falecimento de paciente mai-
or e capaz em razao da nao aplicagdo do tratamento médico de
transfusao sanguinea, podem caber os argumentos e entendi-
mentos acima expostos, porém, parece que as divergéncias
aumentam com o parecer de abril de 2010, do atual Ministro
do STF, Luis Roberto Barroso, que assim concluiu:

[...] A. Nas ultimas décadas, a ética médica evoluiu
do paradigma paternalista, em que o médico deci-
dia por seus proéprios critérios e impunha terapias
e procedimentos, para um modelo fundado na au-
tonomia do paciente. A regra, no mundo contem-
poraneo, passou a ser a anuéncia do paciente em
relagdo a qualquer intervencdo que afete sua inte-
gridade.

B. A dignidade da pessoa humana é o fundamento
e a justificacdo dos direitos fundamentais. Ela tem
uma dimensdo ligada & autonomia do individuo,
que expressa sua capacidade de autodeterminagao,
de liberdade de realizar suas escolhas existenciais e
de assumir a responsabilidade por elas. A digni-
dade pode envolver, igualmente, a protecao de de-
terminados valores sociais e a promogao do bem
do proéprio individuo, aferido por critérios exter-
nos a ele. Trata-se da dignidade como heterono-
mia. Na Constituicdo brasileira, é possivel afirmar
a predominancia da ideia de dignidade como au-
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tonomia, o que significa dizer que, como regra, de-
vem prevalecer as escolhas individuais. Para afas-
ta-las, impde-se um especial dnus argumentativo.

C. E legitima a recusa de tratamento que envolva a
transfusao de sangue, por parte das testemunhas
de Jeova. Tal decisdao funda-se no exercicio de li-
berdade religiosa, direito fundamental emanado
da dignidade da pessoa humana, que assegura a
todos o direito de fazer suas escolhas existenciais.
Prevalece, assim, nesse caso, a dignidade como ex-
pressdo da autonomia privada, ndo sendo permiti-
do ao Estado impor procedimento médico recusa-
do pelo paciente. Em nome do direito a saude ou
do direito a vida, o Poder Publico ndo pode desti-
tuir o individuo de uma liberdade bésica, por ele
compreendida como expressao de sua dignidade.

D. Tendo em vista a gravidade da decisdo de recu-
sa de tratamento, quando presente o risco de mor-
te, a aferigdo da vontade real do paciente deve es-
tar cercada de cautelas. Para que o consentimento
seja genuino, ele deve ser valido, inequivoco e
produto de uma escolha livre e informada.

De acordo com a compreensao da Constituicdo Brasileira
por parte do referido ministro, mesmo tendo em face o risco
de morte que a recusa de transfusao sanguinea possa oferecer,
sendo tomadas as cautelas de averiguar se o paciente em ques-
tao pode fornecer um consentimento genuino, a partir de sua
autonomia avaliada para a decisdo em questdo, em nome da
dignidade da pessoa humana, deve ser assegurado o direito
do paciente de fazer suas escolhas existenciais. A posi¢ao do
ministro do STF se contrapde a posicao supracitada da minis-
tra Maria Thereza de Assis Moura, que afirma que a inviolabi-
lidade da liberdade de consciéncia e de crenca prevista pelo
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inc. VI do art. 5° da Constituicdo Federal ndo pode ser tida
como absoluta, e que mesmo a Resolugao n°® 1.021/80 do Con-
selho Federal de Medicina, regula que: “Se houver iminente
perigo de vida, o médico praticard a transfusdo de sangue,
independentemente do consentimento do paciente ou de seu
responsavel”.

Percebemos, desse modo, o quanto o debate no ambito
do Biodireito ainda é bastante problematico e sujeito a interpre-
tagdes subjetivas, razdo pela qual temos proposto um aprofun-
damento do tema sob a perspectiva do didlogo interdisciplinar,
envolvendo a ética, sobretudo a partir do modelo de beneficén-
cia baseado na confianca, buscando perceber o individuo en-
quanto um ser complexo visto em sua totalidade biopsicossocial
e ndo reduzido ao bem biomédico que pode ser obtido por meio
de intervengdes como a transfusio sanguinea.

2. O modelo de beneficéncia baseada na confianga para
tomada de decisoes

O caso dos pacientes Testemunhas de Jeova que se ne-
gam a receber transfusdo sanguinea é bastante polémico, tanto
para o direito quanto para a ética. Tendo visto acima algumas
das principais formas pelas quais se interpreta esse caso no
Direito, partiremos agora para a sua abordagem ética, usando
como ponto de partida o modelo da beneficéncia baseada na
confianca, proposta pelos filésofos Edmund Pellegrino e Da-
vid Thomasma, sendo o primeiro também médico e com vasta
experiéncia clinica.

A coluna dorsal do modelo de beneficéncia parte de trés
pontos: a) ele é baseado na filosofia da Medicina, b) nas virtu-
des do profissional, e ¢) na confianga. Primeiramente, cabe
uma breve explanagdo da Filosofia da Medicina apresentada
por esses dois autores. A Filosofia da Medicina partiria da
pergunta pelo telos, palavra que em grego significaria algo
como finalidade ou fim. Portanto, seria a pergunta mais pri-
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mordial, que iria no dmago da pratica médica, perguntando
pela sua propria razao de ser, sobre qual seria esse telos ou
finalidade da Medicina.

O telos da Medicina, segundo os autores, seria o bem do
paciente. Pois o paciente quando procura um profissional da
satude, busca um bem, seja este a cura, alivio da dor, um diag-
nostico, enfim, busca um bem para si. O profissional da satde,
por sua vez, proclama, por meio de sua profissdo (do latim
professio, professar), ter o conhecimento necessario para pro-
mover esse bem. Por isso, os autores defendem por meio de
sua Filosofia da Medicina, que o fim da medicina é beneficen-
te, isto é, a finalidade da Medicina é promover o bem do paci-
ente: “O fim imediato da Medicina ndo é simplesmente um
desempenho técnico proficiente, mas o uso desse desempenho
para alcancar um bom fim, o bem do seu paciente”
(PELLEGRINO; THOMASMA, 1988, p.118).

Dado esse fundamento da prética médica, que seria o
bem do paciente, cabe ainda ressaltar o papel das virtudes do
profissional. Pois se esse médico ndo for dotado de varias vir-
tudes, entre as quais a sabedoria pratica, como ele podera
identificar qual seja o bem do paciente? O bem do paciente é
algo muito mais complexo de se definir do que a mera aplica-
¢do de técnicas, tratamentos e medicagdes, como veremos mais
adiante.

Além de ter em vistas o telos beneficente da Medicina e a
importancia das virtudes na pratica médica, Pellegrino e Tho-
masma ressaltam ainda o papel da confianca nessa relagao
médico-paciente. A confianca seria um elemento fundamental
para que o bem do paciente seja realmente o fim das praticas
médicas, visto que, tanto o médico precisa confiar no paciente,
e que este seguird as suas instrugdes, como a de se abster de
certos habitos alimentares, ou mesmo de um jejum necessario
antes de um procedimento clinico como um exame, quanto o
paciente precisara confiar que seu médico ira buscar promover
o seu bem, e que mesmo que o paciente fique inconsciente ou
aconteca alguma emergéncia, que o profissional da sadade ird
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respeitar seus valores e ter em mente suas expectativas ao rea-
lizar qualquer procedimento clinico. A confianga que brota do
respeito entre as partes € um elemento essencial para que o
bem do paciente possa ser promovido:

[...] Por beneficéncia baseada na confianga quere-
mos dizer que médicos e pacientes mantém na con-
fianga (do latim, fiducia) o objetivo de agir nos me-
lhores interesses um do outro em um relaciona-
mento (PELLEGRINO; THOMASMA, 1988, p. 54).

Tendo visto, em termos gerais, os pressupostos desse
modelo bioético de tomada de decisdes, e considerando, por-
tanto, que o bem do paciente, ou beneficéncia, deve ser a base
das praticas médicas, cabe ainda a maior de todas as questdes
desse contexto: a de como definir o bem do paciente.

Por muitas décadas na tradigdo médica, tem-se interpre-
tado o bem do paciente como aquilo que se pode conquistar
por meio do conhecimento técnico-cientifico existente. Assim,
no caso de um paciente com cancer, provavelmente a indica-
¢do médica seria fazer quimioterapia, e esse seria o seu bem.
No entanto, essa pratica de reduzir o bem do paciente a gama
de tratamentos disponiveis tem sido bastante questionada,
sobretudo por conta de movimentos que defendem os direitos
dos pacientes de tomarem seu papel na tomada de decisdes,
visto que, por muito tempo as préticas paternalistas foram o
padrao de Medicina por todo o mundo. Mas ainda que se fale
em direitos dos pacientes, o modelo de beneficéncia nao pres-
supde que apenas a autonomia do paciente para decidir sobre
seu tratamento seja o seu bem. O bem do paciente é algo mais
complexo, que os autores se propdem a elucidar a partir, tanto
da concepgao de que o telos da Medicina é promover o bem do
paciente, quanto que esse bem é composto de quatro elemen-
tos, dispostos de maneira hierarquica, comecando do elemento
menos importante ao mais importante.
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[...] O menor deles é o bem médico, isto é, o bom
funcionamento do organismo humano enquanto
organismo. Isso inclui tanto o funcionamento fisico
quanto o psicossocial. E neste ambito que o médico
tem sua maior habilidade. O nivel seguinte de bem
é a avaliacdo que o préprio paciente faz de seu
bem, a definicdo das preferéncias, objetivos e tipo
de vida que o paciente deseja ter. Nesse ambito, o
paciente ou seu procurador é o ponto de referén-
cia. O préximo nivel é o bem do paciente como um
ser humano, uma avaliacdo em termos de compre-
ensdo de leis naturais e do que é proprio a vida de
seres humanos enquanto humanos - este nivel do
bem do paciente nao é definido pelo médico ou pe-
lo paciente. E construido com base no que é ser um
ser humano. Esse ponto de referéncia é a lei natu-
ral. Finalmente, o mais alto bem é o bem espiritual,
aquele que deriva do fato de que os humanos sao
criados e designados por um Deus pessoal para
uma vida além deste mundo e unido com Ele. [...]
Isto ndo é definido pelo paciente ou pelo médico.
Este é o nivel completamente negado ou ignorado
na bioética secular, apesar do fato de que todos os
pacientes, médicos, ou procuradores terdo com-
promisso com alguma forma de fé, ou mesmo de
rejeicdo de alguma fé (PELLEGRINO, 2005, p. 95,
traducdo nossa).

Vé-se que, assim como defendido no parecer do Ministro
Luis Roberto Barroso, de que um adulto que for considerado
capaz deve ter sua decisdo de rejeitar a transfusao sanguinea
respeitada, do mesmo modo, dentro do modelo de beneficén-
cia de Pellegrino e Thomasma, o elemento a ser considerado
primeiramente é o bem tltimo, ou bem espiritual do paciente,
que diz respeito aos seus valores mais preciosos e que dao
sentido a sua vida. O elemento fé, religido, valor, ou o que a
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pessoa coloque como guia de sua vida e que lhe atribua senti-
do é o elemento primordial a ser respeitado na relagdo médico-
paciente. Afinal, torna-se bastante dificil, sendo impossivel,
promover o bem de um paciente sem considerar seus valores e
expectativas acerca dessa vida, ou mesmo de uma poés-vida.
Pacientes adeptos de alguma fé religiosa tendem a tomar suas
decisdes pensando até mesmo em uma pos-vida, o que pode
nao acontecer em pacientes ateus, que focariam mais na situa-
¢do presente, sem as conotacdes religiosas ou de fé de outros
pacientes.

Os outros dois elementos também dizem respeito a au-
tonomia do paciente e reforcam a importancia da relacao entre
médico e paciente para que o profissional da satde possa
promover esse bem, que é a finalidade de sua pratica. E s6 por
fim, aparece o elemento técnico, o bem biomédico, aquilo que
se pode alcancar por meio dos avangos biotecnolégicos, mas
que ndo necessariamente representardo o bem do paciente. O
bem biomédico s6 é aplicado diretamente como sendo o bem
do paciente quando nao se tem acesso ao bem ultimo e as pre-
feréncias do paciente, como em casos de urgéncia ou quando o
paciente nunca foi considerado capaz e nao se teve acesso as
suas preferéncias, como no caso de pacientes com severas defi-
ciéncias mentais. Nesses casos, considera-se sendo de interesse
do paciente obter todos os tratamentos e beneficios que se pu-
der obter para melhora do quadro clinico do paciente em ques-
tao.

Retomando o caso citado anteriormente, relatado pela
Ministra Maria Thereza de Assis Moura, apesar de os pais se-
rem legalmente responséveis pela filha menor de idade, caso o
médico entenda que a decisdo dos pais vai de encontro ao que
seria o bem da paciente, por haver risco de morte, o0 bem bio-
médico prevaleceria, pois entende-se que nao se trata de uma
pessoa capaz e disposta a morrer pela crenca dos pais. Embora
a Ministra tenha levantado outros pontos (como o entendi-
mento de que a beneficéncia exigiria sempre salvar a vida em
casos de risco de morte), pensar a partir do bem biomédico em
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casos em que ndo se tem acesso pleno as preferéncias do paci-
ente seria uma aproximacdo possivel entre esse caso envol-
vendo criangas e o modelo bioético apresentado.

Podemos dizer, portanto, que ao pensarmos no bem do
paciente, ndo devemos focar em uma concepgao unilateral, na
qual o bem do paciente é decidido unicamente por ele mesmo,
pelo médico, pelo hospital ou pelo Estado. A definigdo do que
é 0 bem de um paciente deve ser fruto do didlogo e da confi-
anca entre médico e paciente, independentemente dos interes-
ses do hospital, das empresas que administram os planos de
satide, ou mesmo do Estado.

Como pudemos perceber, de acordo com o modelo de
beneficéncia proposto por Pellegrino e Thomasma (1988), sao
retomados os elementos das virtudes do profissional da satide,
da confianca e do respeito aos valores do paciente. De acordo
com essa perspectiva, seria indefensavel que um profissional
da sadade, alegando a obrigacao de promover o bem do pacien-
te, fizesse uma transfusdo sanguinea contra a vontade de um
paciente adulto, capaz e Testemunha de Jeova tendo em vistas
salvar a vida desse paciente, pois estaria atentando contra o
bem espiritual do paciente, a percepcao que este tem de seu
proprio bem, e contra sua autonomia, reduzindo o bem do
paciente ao bem médico, ou seja, aquele bem que pode ser
obtido por meio das intervencdes médicas.

Ao procurar compreender os valores do paciente por
meio do didlogo e da construcado da relacdo de confianga entre
as partes, o médico perceberia que, de acordo com o bem espi-
ritual do paciente, a concepcao que este traz de vida eterna é
mais valiosa do que a de manutencdo via transfusao sanguinea
dessa vida presente. Compreendendo que para o paciente, a
transfusao sanguinea representaria uma desobediéncia a Deus,
dentro da perspectiva religiosa apresentada, e que, portanto, o
privaria de uma vida eterna de gozo, o médico tenderia a dar
mais atencdo a essa recusa de tratamento, ndo como um mero
capricho, mas como uma concepcdo de sentido da vida que
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esta além das capacidades do médico dizer se esta equivocada
ou nao.

Além disso, como é relatado em muitos casos, os pacien-
tes Testemunhas de Jeova que recebem transfusdo sanguinea
sao isolados de suas familias e do convivio social de seus ami-
gos de fé, visto que a transfusdo sanguinea é vista como uma
grave transgressao e que leva o paciente a ser expulso de sua
congregagao.

Nesse contexto, o médico precisa perceber que a transfu-
sao sanguinea, que do ponto de vista do bem biomédico ou
técnico seria o procedimento mais indicado, ndo necessaria-
mente serd indicado para promover o bem do paciente se for
considerado o seu bem tultimo ou espiritual. Independente-
mente do que as leis de um Estado possam dizer, ou de como
os magistrados possam interpretar essas leis, 0 compromisso
maior do médico é com o seu paciente, o telos da Medicina é
promover o bem desse paciente, e ndo o bem conforme pensa-
do pelos pais, pelo Estado ou pelo hospital. Vemos, entdo que
em muitos momentos a ética e o direito podem ndo estar de
acordo, contudo, essa discussdo tem em vistas aproximar as
duas 4reas de modo que cada vez mais as interpretagdes e
aplicagdes da lei nesse ambito do Biodireito sejam mais ade-
quadas e considerem o bem do paciente como esse conceito
mais amplo e que nado se resume ao bem biomédico.

Consideragoes finais

Este capitulo suscitou aspectos conceituais e questiona-
mentos fundamentais relacionados ao campo da Bioética e do
Biodireito, salientando a importancia da abordagem interdis-
ciplinar entre as 4reas mencionadas, para construir uma me-
lhor compreensdo do que seja o bem do paciente para a medi-
cina contemporanea. Diante das reflexdes e ponderacdes reali-
zadas neste estudo, observa-se que, a formacao dos profissio-
nais de saide envolvidos nos casos de pacientes Testemunhas
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de Jeovda, bem como dos juristas, ainda tem apresentado uma
emaranhada percep¢do no que diz respeito aos sentidos de
bem do paciente, autonomia e dignidade humana. Logo, faz-se
necessaria uma maior abertura e consciéncia dos profissionais
que trabalham direta ou indiretamente com o publico em
questdo, a conhecer a interface entre esses saberes (Bioética e
Biodireito), visto que muito podem auxiliar nos impasses do
dia a dia, bem como possibilitar uma reflexdo mais ampla e
complexa do modo de agir de cada profissional.
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ENSINO E APRENDIZAGEM DE FILOSOFIA NUM
CURSO DE CIENCIAS CONTABEIS: UMA
PROBLEMATIZACAO CRITICA

Leandro Marcelo Cisneros!
Edilson Sidney Padilha2

Introducao

O curso de Ciéncias Contabeis foi criado no ano de 1990
no Centro Universitdrio de Brusque - UNIFEBE. Ele tem por
objetivo formar profissionais habilitados a exercer com ética a
profissdo de contador, conscientizando-os da importancia do
seu papel no contexto sociopolitico regional e nacional.

A missdo do curso é formar contadores com visdo geren-
cial e espirito empreendedor, que trabalhem sempre com ética,
responsabilidade econdmica, politica e social. E é no sentido
dessa responsabilidade que na formacdo desse profissional,
importa incorporar as disciplinas de Filosofia, Sociologia e
Etica Profissional, por serem de fundamental importancia para
esses objetivos.

A habilitacdo oferecida é de Bacharelado, titulacdo obti-
da apods oito fases (4 anos) de cursado presencial, para se for-
mar contador. Na UNIFEBE, entendemos que esse profissional
é tanto quem assessora os gestores nas tomadas de decisoes,
como também quem gere seu proprio negocio. Atualmente,

1 Doutor em Ciéncias Humanas. Professor no Centro Universitario
de Brusque - UNIFEBE. Coordenador do Grupo de Estudos Educa-
¢do e Interdisciplinaridade (UNIFEBE).

E-mail: leocis@unifebe.edu.br.

2 Mestre em Ciéncias Contdbeis, Coordenador e Professor no curso
de Ciéncias Contabeis no Centro Universitario de Brusque -
UNIFEBE. E-mail: edilson@unifebe.edu.br.
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seu papel estd cada vez mais em evidéncia nas empresas, onde
é considerado essencial para o sucesso organizacional.

A atuacdo do profissional contdbil é bastante ampla,
considerando que pode atuar como consultor contabil, perito,
auditor, professor, pesquisador, controller, analista tributério,
analista fiscal e também empresario do setor contabil. E o mer-
cado se mantém em constante crescimento, com grande procu-
ra por contadores formados ou estudantes dos cursos de Cién-
cias Contabeis. Por ser uma area essencial para o desenvolvi-
mento das empresas, a demanda por profissionais do ramo
sempre sera constante e, da mesma maneira, valorizada.

E importante destacar que este curso tem sido classifica-
do com trés (3) estrelas no Guia do estudante, e tem obtido
conceito 4,86 na avaliagdo de 2017 feita pelo Conselho Estadu-
al de Educacéo, renovando o reconhecimento do Curso.?

E dentro desse curso que o professor Cisneros fez sua
proposta de ensino e aprendizagem de Filosofia, que, no de-
senrolar do calendério académico, foi sendo ajustada e readap-
tada a partir do didlogo permanente com os estudantes e com
o professor Padilha, coordenador do curso. Assim sendo, esta
proposta de disciplina se apresenta ao leitor como fruto de
uma permanente interagdo e construgao de consensos entre as
trés instancias fundamentais desse processo institucional: dis-
centes, docentes e gestdo. Esta proposta se orienta, principal-
mente, a partir da abordagem de problemas filoséficos e ndo
de uma historia da filosofia, nem uma histoéria das ideias.

1. Proposta de ensino-aprendizagem para a disciplina
de Filosofia no curso de Ciéncias Contabeis

A disciplina de Filosofia consta na 2* fase da matriz cur-
ricular do curso, e ela até o semestre 2017-1 é oferecida com

3 Segundo Parecer CEE/SC N° 138, aprovado em 08/07/2017 pela
Resolugdo CEE/SC N° 043.
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uma carga horaria de 72 horas-aula, distribuidas em 18 encon-
tros presenciais, que contabilizam quatro créditos para os es-
tudantes. A partir de 2017-2, essa disciplina comegou a ser
oferecida na modalidade EaD#, de forma parcial, visando uma
proposta integralmente em EaD num futuro préximo. Mas,
este ensaio trata sobre a experiéncia desenvolvida pelo profes-
sor Cisneros nos semestres 2016-2 e 2017-1, na modalidade
presencial.

A ementa da disciplina estabelece que os contetddos vi-
sardo uma introducéo aos estudos filoséficos, visitando Filoso-
fias contemporaneas, correntes éticas atuais, dando uma espe-
cial atencao para os eixos “ética e sociedade” e “ética e cidada-
nia”.

Os objetivos de aprendizado presentes nesta proposta
sdo os seguintes:

[...] Objetivo Geral: Tratar de temas da Filosofia re-
lacionando-os a existéncia humana, buscando fo-
mentar uma atitude filoséfica nos académicos
através do desenvolvimento de dindmicas de tra-
balho que colaborem com o aperfeicoamento da
capacidade de analise, de critica e de tomada de
decisdes para um agir ético e responsavel. Objeti-
vos Especificos: a) conhecer textos filosoficos de
primeira mao; b) realizar analise e reflexdes a par-
tir de argumentacdes filoséficas; c) problematizar a
si proprios/as, a atividade profissional e a socie-
dade; d) apurar as habilidades argumentativas
(CISNEROS; PADILHA, 2016, 2017).

Os contetdos foram organizados em trés unidades, sen-
do a primeira dedicada a uma introducdo a Filosofia, ofere-
cendo algumas defini¢des dessa atividade e apresentando o

4 Educacéao a Distancia.
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tipo de problematicas/objetos que ela aborda. Também se
apresentam as caracteristicas gerais do raciocinio filoséfico.
Para depois passar para a segunda unidade, destinada a pro-
blematizar o saber técnico-tecnolégico contemporaneo. A in-
terdisciplinaridade é apresentada como opcao epistemolégico-
metodolégica. Finalmente, a terceira unidade propde fazer
ligacdes entre a Filosofia e a iniciacdo cientifica tanto nos con-
tetidos tedricos como nos contetidos metodolégicos.

A metodologia proposta visa desenvolver aulas que tém
o carater de aula-oficina, isto é, ndo de mera fransmissio de
conhecimento, mas, sim, o desenvolvimento de praticas e
exercicios que visem os objetivos da Disciplina. Para tal, foram
empregadas diversas estratégias didéaticas para estimular a
analise critica, o debate e a reflexdo, como a exposicdo dialo-
gada, a apresentagdo de semindrios em pequenos grupos, ofi-
cinas de leitura critica e debates. Também foram organizadas e
orientadas atividades por meio do Ambiente Virtual de Ensi-
no-Aprendizagem Moodle (AVEA Moodle) disponibilizado
pela instituicdo, até um 20% da carga horaria total para EaD,
segundo a normativa da instituigdo o permite. Essa sala virtual
também serviu de suporte para as aulas presenciais ao longo
dos semestres, ja que nela o professor disponibilizou, para os
estudantes: o plano de ensino da disciplina, os materiais de
estudo (livros, artigos cientificos, videos e filmes), o crono-
grama de atividades (da primeira a tltima aula, apresentado
no inicio da disciplina), informagdes sobre as avaliacdes (tipos
de instrumentos, datas e bibliografias) e um canal de comuni-
cacdo via mensagens.

A avaliagdo foi proposta por meio de trés tipos de ins-
trumentos diferentes, sendo as modalidades escolhidas: a)
uma redacdo individual a partir de uma questdo discursiva,
com base em um dos textos da bibliografia estudada em sala,
podendo ser consultado; b) uma prova operatéria, dentro das
orientagdes do modelo de avaliacdo realizada pela equipe
ENADE, sobre um dos textos da bibliografia estudada em sala;
¢) semindrios a cargo de grupos de estudantes sobre um dos
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textos da bibliografia proposta. Este terceiro instrumento, por
sua vez, se desdobrou em duas dimensdes, para compor a ava-
liagdo individual: i) a apresentacdo do semindrio propriamen-
te, valendo 70% da nota final do terceiro periodo de avaliacao
do semestre, ii) a participagdo nos semindarios dos demais co-
legas, valendo 30% dessa nota.

O objetivo de todos os exercicios avaliativos é o de esta-
belecer relacdes entre as temdticas abordadas na Disciplina, a
propria realidade enquanto estudantes da area e o exercicio da
profissao, empregando os textos indicados e estudados.

Os critérios de correcdo objetivam o dominio dos conte-
udos dos textos estudados, a pertinéncia das relagdes e anélise
desenvolvidos, coeréncia légica na argumentacdo, expressao
correta em lingua portuguesa formal (escrita e oral), envolvi-
mento e participagdo ativa em sala.

A bibliografia proposta e trabalhada, além de satisfazer
os critérios académicos institucionais, teve a principal preocu-
pacdo de aproximar as questdes/problematicas filoséficas a
vida profissional e ao cotidiano dos estudantes. Isso tanto na
linguagem dos materiais como nas tematicas abordadas.

O cronograma de atividades e contetidos programaéticos
podem ser conferidos no Quadro 1, que foi apresentado e ex-
plicado aos estudantes no primeiro dia de aula. Como ja dito,
essa informacao também estava disponivel na sala do AVEA
Moodle, sendo feitas as atualizagdes requeridas pela dinamica
da turma ou do Curso. As mudangas eram, primeiramente,
consultadas e acordadas com a turma, para logo serem feitas
na sala virtual. Nessa tabela foi omitida a dltima coluna a di-
reita que sim aparece na versdo da sala virtual, na qual cons-
tavam os nomes dos responsaveis das atividades em cada dia
de aula.
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N° [Data | Contetdo Objetivo Materiais/Estratégias
Plano de Plano de Ensino de Sociologia.
1 Ensino. Apresentag{jes- In- CHAUI, M. Convite a filosofia,
Introducido | troduzir a Filosofia 2000, p. 05-16. “Para que Filoso-
a Filosofia fia”.
Assistir ao video
- ~ Medo a liberdade — Leandro Kar-
Introdugao Apresentacoes. & Tl oAl g
2 a Filosofia |Introduzir a Filosofia L, Gaite lleesiicn = b
CPFL, 2015.
Debate
Oficina de leitura
Introducio Definir alguns CHAUI, M. Convite a filosofia,
g rocuee conceitos centrais: {2000, p. 05-16. “Para que Filoso-
a Filosofia . . .
Filosofia fia”.
Debate
Seminarios
Definir aloun IARANHA, M. L. de A;
4 Introducao Conceeitos ieilir:‘is IMARTINS, M. H. P. Filosofan-
a Filosofia : ; " |do ..., 2009, p. 14 - 22. “A experi-
Filosofia e o (Tl A
éncia filosofica”.
Debate
Assistir ao video
Definir aleun: Felicidade ou morte - Clovis de
5 Introducgdo conSeitos ?:e%ll’irasis Barros Filho e Leandro Karnal,
a Filosofia |.. . .., . |Café Filosofico - Instituto CPFL,
Filosofia e Felicidade
2016.
Debate
Definir al Oficina de leitura
Conce:eli?cl)z ace%ll?asis CHAUI, M. Convite a filosofia,
Introdugédo . . —n_ . [2000, p.354 - 365. “O ideal cien-
6 < e . Filosofia, Ciéncia, | .. _ . ”
a Filosofia - _ tifico e a razao instrumental”.
Razao, Razao
Debate
Instrumental
Definir alguns AVALIACAO 1
conceitos centrais: |CHAUI, M. Convite a filosofia,
7 Introdugdo | Filosofia, Ciéncia, |2000, p. 354 - 365. “O ideal cien-

a Filosofia

Razao, Razao
Instrumental

tifico e a razdo instrumental”.
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Definir alguns

Atividade via AVEA Moodle

8 Introdugao A, Assistir, analisar e comentar o
a Filosofia Sociedade e Ideolo .ia filme Django livre, de Quentin
& Tarantino, 2013.
Definir alguns
09 Introdugao ;?ﬂ) C;';Ef; (:Ceirég:il: Oficina de avaliacao, corregio e
a Filosofia Razéio’ Razio ’ leitura critica
Instrumental
Seminarios
IARANHA, M. L. de A,;
o IMARTINS, M. H. P. Filosofan-
Definiralguns 4o ..., 2009, p. 66-78. “Trabalho,
~ conceitos centrais: jalienacao e consumo”.
10 I\n gflj dugf;iao Trabalho e Emprego,
4 FHOSOHA | Alienacao, Consumo [ARANHA, M. L. de A;
© Conaumiising IMARTINS, M. H. P. Filosofan-
do ..., 2009, p. 194-208. “A crise
da razao”.
Debate
Definir alguns Assistir ao filme
11 I\n tr.Odug?O C(?I’ICElt.OS ce.r}tra.ls: Matrix, de Wuachovsky Bros.,
a Filosofia | Filosofia, Ciéncia, 1999
Tecnologia e Religido Debate
Seminarios
CUPANI, A. A tecnologia como
problema filoséfico: trés enfo-
ques. Scientie Studia, Sao Pau-
Filosofia, [Problematizar o saber lo, v. 2, n. 4, p. 493-504, 2004.
12 tecnologia e| técnico-tecnolégico
salbEr contemporaneo CUPANI, A. A tecnologia como
problema filosé6fico: trés enfo-
ques. Scientie Studia, Sao Pau-
lo, v. 2, n. 4, p. 505-518, 2004.
Debate
IProblematizar o saber Assistir trechos do filme
Filosofia, | técnico-tecnolégico | Matrix, de Wuachovsky Bros.,
13 tecnologia e| contemporaneo 1999.
saber Analise e Debate
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Oficina de leitura
MIRANDA, A. O ético da
condicdo humana na era da
civilizagdo tecnoldgica ... Rev.
Inter. Interdisc. INTERthesis,
Florianépolis, v.6, n.1, p. 48-73,

inovacao

Filosofia, [Problematizar o saber jan./jul. 2009, p. 48 - 59.
14 tecnologia e | técnico-tecnolégico "
slseEn contemporaneo MIRANDA, A. O ético da con-
dicdo humana na era da civiliza-
cdo tecnolégica ... Rev. Inter.
Interdisc. INTERthesis, Floria-
moépolis, v.6, nl, p. 48-73,
jan./jul. 2009, p. 60 - 70.
Debate
AVALIACAO 2
Filosofia, [Problematizar o saber CUPANI, A. A tecnologia como
15 tecnologia e| técnico-tecnoldgico [problema filoséfico: trés enfo-
saber contemporaneo  (ques. Scientiee Studia, Sao Pau-
lo, v. 2, n. 4, p. 493-518, 2004.
Seminarios
IALVARENGA et al. Historico,
ffundamentos filosoficos e tedri-
co-metodolégicos da interdisci-
Filosofia, |Interdisciplinaridade, plinaridade. ..., 2011, p. 03 - 19.
16 tecnologia e | ciéncia, tecnologia e
salbEr inovacao IALVARENGA et al. Histdrico,
ffundamentos filosoficos e tedri-
co-metodolégicos da interdisci-
plinaridade. ..., 2011, p. 20 - 42.
Debate
Oficina de leitura
IALVARENGA et al. Historico,
fundamentos filosoficos e tedri-
Apresentacio da co-metodolégicos da interdisci-
Filosofia, |Interdisciplinaridade, plinaridade. ..., 2011, p. 42 - 52.
17 tecnologia e| como opcdo para  |ATVARENGA et al. Historico,
saber ciéncia, tecnologia e

ffundamentos filosoficos e tedri-

co-metodolégicos da interdisci-

plinaridade. ..., 2011, p. 52 - 65.
Debate
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O AVALIACAO 3
Avaliacdo
Encerramento Entrega de notas dos
Geral oA
seminarios

Divulgacdo de médias finais.
Exercicios de recuperagao de
contetidos

Até aqui, uma descricdo formal, para apresentar a pro-

posta desenvolvida com as turmas dos semestres 2016-2 e

-1, , uéncia, um ali -
2017-1, para passar, na sequéncia, para al as andlises e con
sideracgdes a seu respeito.

3. Escolhas didatico-pedagogicas e seu embasamento
3.1 Pressupostos pedagégico-didaticos

Primeiramente, convém esclarecer qual o ponto de par-

tida filosofico-pedagégico que orienta as escolhas de assun-
tos/problemas, estratégias e materiais para, assim, atingir os
objetivos. Para tal, precisamos lembrar da valiosa licdo deixa-
da por Kant, no trecho final da Critica da Razao Pura (1919,
1980), quando afirma o seguinte:

[...] Dentre todas as ciéncias racionais (a priori),
portanto, s6 é possivel aprender Matematica, mas
jamais Filosofia (a ndo ser historicamente); no que
tange a razao, o maximo que se pode é aprender a
filosofar [...] Até entdo, nao é possivel aprender
qualquer filosofia; pois onde esta se encontra,
quem a possui e segundo quais caracteristicas se
pode conhece-la? S6 é possivel aprender a filoso-
far, ou seja, exercitar o talento da razao fazendo-a
seguir 0s seus principios universais em certas ten-
tativas filosoficas ja existentes, mas sempre reser-
vando a razao o direito de investigar aqueles prin-
cipios até mesmo em suas fontes, confirmando-os
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ou rejeitando-os (KANT, 1980, p. 407-408). Grifos
NoSSos.

Os trechos grifados podem ser resumidos da seguinte
maneira: “ndo é possivel aprender Filosofia, no maximo pode-
se aprender a filosofar”. Esta € a tese que no Brasil usualmente
se traduz por: “Nao se ensina Filosofia, mas a filosofar”.

Concordamos com o entendimento de Kant, pois, para
além da impossibilidade de estabelecer um curriculo tnico e
universal para essa disciplina, como seria o caso da Matemati-
ca ou qualquer outra disciplina, essa tese chama nossa atengao
para advertir que a Filosofia é mais um exercicio, uma atividade,
uma atitude, do que um conjunto de contetidos formais reuni-
dos e articulados. Dito de outra maneira, interessa mais o
exercicio da atividade de andlise e reflexao filoséfica, do que a
mera aquisicdo de dados e informagdes a respeito de nomes,
teses, conceitos, frases e feitos de personalidades da histéria da
Filosofia. Isso também significa que, nessa proposta feita pelo
prof. Cisneros, é mais valorizada a atividade que os préprios
estudantes possam vir a desenvolver, sendo protagonistas
ativos dos seus aprendizados - com as orientagdes devidas, e
nao apenas assistir de forma passiva a eruditos relatos.

Dito isso, ndo resulta complicado entender que seja pos-
sivel propor contetidos de Filosofia para estudantes que nao
pretendem ser licenciados nem bacharéis nesta area. Ou seja,
se do que se trata é de oferecer espacos curriculares e ativida-
des que instiguem e possibilitem o exercicio do pensamento
critico e do raciocinio reflexivo, entdo, isto também é possivel -
e necessario - de ser realizado com estudantes de Ciéncias
Contébeis.

Outro fator importante, considerado para elaborar a
proposta, foi a condigcdo socioeconémica dos estudantes, que
quase na sua totalidade sao trabalhadores no setor que o curso
atua, em empresas diversas instaladas na regido de Brusque e
nas cidades vizinhas como Botuverd, Gaspar, Guabiruba, No-
va Trento, Sao Jodo Batista, Canelinha e Tijucas, com atuagao
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no setor publico e privado. Isso significa, que, na maioria, sdo
estudantes com limitagdes de tempo hébil para estudar fora do
tempo de aula.

Mais um elemento a ser considerado é a mesma situagao
ja verificada pelo docente em outras instituicdes e de diferen-
tes niveis de escolarizacdo, a saber: o preconceito amplamente
difundido a respeito da Filosofia. Esse (des)conhecimento pré-
vio se resume numa concepg¢ao que reduz a Filosofia a algum
tipo de saber inttil e desinteressante, por ndo oferecer solu-
¢Oes praticas aos problemas, como sim o fazem as outras dis-
ciplinas. Além disso, também é identificada como enfadonha
por estar sempre questionando e solicitando que os estudantes
exercitem seu proprio pensamento. Finalmente, um fator que a
torna pouco simpadtica é o tipo de literatura que envolve, sen-
do na sua maioria, textos que exigem conhecimentos que vao
além das informagdes de senso comum, assim como exigem
capacidade de leitura critica e compreensiva dos textos, que,
obviamente, é mais demorada e mais trabalhosa que o corri-
queiro check-up de linhas de tempo em redes sociais eletroni-
cas.

Esse cendrio é o que solicita uma atencdo especial, para
articular os diferentes elementos e contetdos da Disciplina,
que sdo apresentados na sequéncia.

3.2 Estratégias didatico-pedagégicas

Pelo fato de ja saber de antemdo que os estudantes ndo
teriam condicdo de se dedicar a longas jornadas de leituras,
que seriam muito exigentes para eles, ja a escolha de contet-
dos se sustenta no principio de “melhor pouco, mas bem
aprendido, do que muito e mal estudado”. Nesse sentido, um
dos principais estruturantes da proposta foram os assun-
tos/problemas filoséficos, que, como se pode conferir no pla-
no de ensino, se dividem em duas categorias: a) apresentagao e
introducado geral do campo disciplinar, problematizando-o, b)
assuntos especificos, diretamente relacionados ao exercicio da
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profissao no mundo do trabalho, a saber: i) trabalho, ii) tecno-
logia. A partir desses trés eixos tematicos, foram desdobrados
outros, tais como: diferentes tipos de pensamento (religido,
ciéncia, filosofia), diferentes correntes de pensamento filosofi-
co, correntes éticas, ética e sociedade, ética e cidadania (pre-
conceito e discriminagao).

O outro grande estruturante da Disciplina foi a escolha
de materiais de estudo. Nessa direcdo, os textos escolhidos,
respondendo aquelas duas categorias de assuntos enunciadas
anteriormente, foram utilizados capitulos de manuais para
apresentar e introduzir a Filosofia, e artigos cientificos para
abordar temas especificos, escolhidos para se problematizar a
si proprios, seja como cidadaos, como estudantes e/ou como
profissionais no exercicio da profissio no mercado de traba-
lho.

A partir desses dois estruturadores da proposta, desdo-
braram-se e imbricaram-se as seguintes estratégias didatico-

pedagogicas.
3.2.1 Exposi¢oes dialogadas

Este recurso tem sido utilizado de forma restrita, pontual
e estratégica, a saber: para apresentar a disciplina, expondo e
explicando o Plano de Ensino e para introduzir os estudantes a
Filosofia. Isso acontece nos dois primeiros encontros. Depois
disso, essa opgdo metodoldgica se limita a introduzir as aulas e
atividades do dia, retomando os contetidos de encontros ante-
riores, dar orienta¢des pontuais e, no trecho final de cada en-
contro, oferecer esclarecimentos e promover debates.

3.2.2 Oficinas de leitura critica

Esta estratégia foi concebida e oferecida a partir de al-
gumas dificuldades detectadas com a turma de 2016-2, com a
qual, a partir de um dialogo aberto e franco, entre outros acor-

dos estabelecidos, viu-se a necessidade de reformular a manei-
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ra de abordar os textos. Verificada essa dificuldade, o diagnos-
tico elaborado pelo docente conferiu que quase a totalidade
dos estudantes tém sérias dificuldades de compreensao critica
dos textos. Isso se explica ndo apenas pela falta de habito de
contato com esse tipo de literatura, mas, também, pelo fato de
ainda ndo terem desenvolvido suficientemente as habilidades
que lhes permitam a apropriagao critica dos contetidos, valen-
do-se da autonomia de pensamento. Nesse sentido, seria inte-
ressante ter dados proéprios a respeito da condigdo de analfabe-
tismo funcional presente na instituicdo. Mas, isso é assunto para
desenvolver numa pesquisa futura.

Por essa razao, a leitura conjunta dos textos, foi incluida
como atividade em sala de aula, atividade que antes se pres-
supunha que os estudantes deviam desenvolver exclusiva-
mente por conta propria.

Esse tipo de encontro aconteceu assim: primeiramente,
anunciando com antecedéncia o trabalho a ser desenvolvido
em sala, assim como o texto escolhido e publicado no crono-
grama na sala virtual Moodle, para que os estudantes che-
guem nessa aula com, pelo menos, uma leitura superficial ja
feita. Tomando isso como pressuposto, a atividade em sala se
desenvolveu de duas maneiras alternativas. Uma delas foi a
seguinte: um primeiro momento de releitura em pequenos
grupos, cada um tomando apenas um trecho para aprofundar,
analisar e comentar, depois cada pequeno grupo socializava
sua compreensao desse trecho com a turma. Ap6s cada inter-
vencao, o docente solicitava a participagdo da turma para fazer
consideracOes, perguntas, corre¢des e tirar davidas. Conjun-
tamente, o docente ia fazendo os esclarecimentos e destacando
0s conceitos e teses principais desse trecho. E, assim, até con-
cluir o texto, ou, pelo menos, dar conta das partes fundamen-
tais, caso ele fosse muito grande ou a dinamica do trabalho
demorasse um pouco a mais do esperado. A outra maneira de
desenvolver a dindmica era assim: o docente projetava o texto
(em versdo digital) no quadro da sala e escolhia trechos especi-
ficos e solicitava que algum estudante o lesse em voz alta.
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Ap6s a leitura, o docente solicitava a classe que analisasse e
explicasse o trecho. Conjuntamente, o docente ia fazendo os
esclarecimentos e destacando os conceitos e teses principais
desse trecho. E, assim, até concluir o texto, ou, pelo menos, dar
conta das partes fundamentais, caso ele fosse muito grande ou
a dindmica do trabalho demorasse a mais do esperado.

Comprovada a eficdcia da estratégia tanto para atingir
uma melhor compreensdo dos textos como em relagao a satis-
facdo dos estudantes de nao estarem sendo cobrados de ativi-
dades que demandasse habilidades ndao adquiridas, para o
periodo 2017-1, além de ser incorporada de forma regular e
sistemadtica, ela foi direcionada de maneira estratégica para a
abordagem dos textos que seriam contetido das avaliagdes
escritas.

3.2.3 Seminarios

Esta estratégia, além de responder a uma das orientacoes
institucionais, a saber, a de utilizar diversos instrumentos ava-
liativos, o docente a escolheu porque detectou que é uma das
maneiras mais eficazes de garantir que a leitura de casa seja
feita. Porque, embora o cronograma da disciplina tenha sido
apresentado o primeiro dia de aula, constando as leituras ne-
cessdrias para os topicos a serem abordados em cada aula, rara
vez, e em casos excepcionais a leitura é feita de forma espon-
tanea.

Por outro lado, além de conseguir que esse tipo de avali-
acao oferecesse minimas garantias de leitura atenta de, pelo
menos, alguns textos, também promovia a necessidade de
aprofundar o espirito colaborativo e cooperativo de trabalho
em grupo. Por isso, também, os grupos ndo deveriam ultra-
passar o nimero de trés integrantes, para garantir a participa-
¢ao efetiva de cada um.

Finalmente, como o calendario de seminérios se esten-
deu ao longo do semestre, contando a partir do terceiro encon-
tro, a nota final s6 poderia ser composta ap6s concluidas todas
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as apresentacdes de todos os membros, assim, ela s6 poderia
ser comunicada no fim do semestre®. Isso foi pensado estrate-
gicamente pelo docente, justamente, para evitar especulagdes
em relacdo as médias e evitar um comportamento que tem se
advertido recorrentemente, a saber, alguns estudantes, ao ter a
média (6.0 pontos) confirmada, e tendo margem de faltas,
simplesmente deixam de comparecer nas ultimas semanas,
comprometendo e, até, prejudicando o desenvolvimento ativi-
dades coletivas.

Com a turma de 2016-2, inicialmente, foram previstos
em torno de seis semindrios, mas, ap6s aquele didlogo solici-
tado pela turma, conferimos que essa quantidade de leituras,
valendo nota, poderia ser uma exigéncia que nado estivesse em
sintonia com as possibilidades materiais reais para dar conta.
Porque, como ja dito anteriormente, sendo eles na sua maioria
trabalhadores, a carga horaria livre para esse tipo de tarefas é
limitada. E a isso se deve adicionar os demais exercicios e tra-
balhos solicitados por outras disciplinas.

Foi assim que chegamos ao consenso de manter de trés a
quatro apresentagdes, conforme o calendario nos permitisse.
Com a turma de 2017-1, isso ja foi apresentado dessa maneira
desde o inicio, como se pode conferir no cronograma acima.

E importante destacar a maneira em que foi desenvolvi-
da a avaliacdo a partir desse instrumento, a saber: apés cada
rodada de apresentacdes, o docente, por meio de uma exposi-
¢do dialogada, faz uma devolutiva sobre as apresentagdes e
sua relagdo com os objetivos de aprendizado e avaliativos
atingidos (satisfatéria ou insatisfatoriamente), advertindo que

5 Esse pressuposto se justifica pelo seguinte entendimento: durante
as apresentagdes, o docente realiza avalia¢des conceituais qualitati-
vas, para s6, no final de todas as rodadas de seminarios, traduzir
essa avaliagdo em qualificagdo numérica para cada integrante dos
grupos. Isso, porque sé tendo um panorama completo do desempe-
nho geral da turma, o docente entende que seja possivel realizar uma
traducdo numérica justa das participacdes individuais.
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esses comentarios sobre o desempenho dos grupos é o que
deve ser entendido como avaliagio, propriamente. O docente,
nessa fala, tem o cuidado de se referir aos objetivos atingidos e
as habilidades manifestas, sem identificar nomes, esclarecendo
que cada um/a deve fazer sua autoavaliagdo e saber qual ob-
servacdo lhe diz respeito.

3.2.4 Cinema-debate

Com a turma de 2016-2, em algumas ocasides, a partir
dos comentdrios e das dificuldades para o entendimento dos
textos, o docente incorporava, eventualmente, a projecdo de
algum pequeno video para facilitar a compreensao dos assun-
tos abordados e, também, para ser um provocador de reflexdes
e debates.

Como essa estratégia, inicialmente desenvolvida de ma-
neira marginal e contingente, por se mostrar eficaz para moti-
var os estudantes, essa é a razao que justificou que fosse in-
corporada de maneira sistematica no semestre 2017-1.

Para essa proposta mais aprofundada, foram contem-
plados os seguintes materiais: palestras e documentarios sobre
assuntos especificos, filmes escolhidos pela sua qualidade ar-
tistica, além de abordarem assuntos especificos, contetido da
Disciplina.

Finalmente, vale destacar que foi estratégica a composi-
¢do do cronograma da Disciplina a partir da alternancia entre
Oficinas de Leitura Critica, Seminarios e Cinema-Debate, jus-
tamente, para que, na medida do possivel, a proposta ndo se
torne monétona ou enfadonha.

3. 2.5 Sala virtual Moodle

A utilizacdo da sala virtual no AVEA Moodle, como
apoio para as aulas presenciais, tem se mostrado um recurso
de grande eficacia para o suporte da comunicacdo entre docen-
te e discentes, assim como para a organizacdo dos estudantes
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com suas atividades e responsabilidades, e também para a
seguranga a respeito da proposta que serd desenvolvida, po-
dendo ser conferida a qualquer momento e em qualquer lugar.
Dessa maneira, vemos que sua utilidade, para além da
eficacia pratica, principalmente contribui com o fortalecimento
do contrato pedagogico entre os estudantes, o docente e a insti-
tuicdo. O fato de ficar tudo registrado e de facil acesso a qual-
quer uma das partes, estimula a confianga e o respeito mutuo.

4. Por que faz sentido o ensino de Filosofia para conta-
dores?

Os autores deste texto, que também foram autores da
proposta, cada um segundo seu olhar especifico, incumbéncia
e responsabilidade, sustentam o principio de que disciplinas
da drea das humanidades e ciéncias sociais nao sao supérfluas
ou incoerentes com a formagdo de profissionais de areas mais
de tipo técnica, como é o caso das Ciéncias Contabeis.

Dito ponto de partida se baseia nos seguintes pressupos-
to, primeiramente, que apesar de haver uma necessidade de
especializagdo dentro da propria drea de conhecimento, nado é
menos importante o desenvolvimento da capacidade de anali-
se critico e reflexivo. Este ndo deveria ser entendido como ex-
clusivo de filésofos ou outros profissionais de areas afins. Isto
é, contadores também precisam desenvolver esse senso critico
e reflexivo para atingir o perfil profissiografico enunciado no
inicio deste trabalho.

Por outro lado, esse pressuposto ndo se ergue apenas
como num exclusivo ideal humanistico de formagao integral
do ser humano, o que, de toda maneira, ja seria uma justifica-
tiva suficiente. Mas, o intuito, além de ser esse, também é o de
oferecer uma qualificagdo diferenciada para futuros profissio-
nais da 4rea, para que consigam se destacar no mercado de
trabalho.
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E, finalmente, esse destaque estaria relacionado as de-
mandas atuais a partir das mudangas acontecidas nas tltimas
décadas. Dito nos termos de Zygmunt Bauman (1999, 2008), a
modernidade liguida imprime como caracteristica principal a
instabilidade e fugacidade das relacdes em sociedade, atingin-
do de forma direta as relagdes empregaticias. Assim sendo,
uma das consequéncias imediata para os sujeitos ativos no
mercado de trabalho é a necessidade de se tornarem polivalen-
tes e flexiveis. Isso demanda uma formacdo mais ampla que,
embora ndo negando a disciplinaridade e a especializagdo, no
entanto, seja valorizada a abordagem de conteddos de outros
campos disciplinares, que permitam adquirir maior quantida-
de e diversidade de repertérios epistémicos, para ter uma vi-
sdo mais complexa e ampliada da realidade na qual se desem-
penharao como profissionais na area de Ciéncias Contébeis.

Nesse ponto, seguimos as reflexdes de Edgar Morin
(2000, 2003), quando afirma que, deveriamos pensar contrari-
amente ao que o senso comum de especialistas afirma, a saber:
que abordar contetidos ou temas que ndo pertengam ao cano-
ne disciplinar, seria perda de tempo e aumento de ineficiéncia.
Isso seria uma compreensdo equivocada, porque as mudancas
acontecidas no planeta e nas sociedades no altimo meio século
nos defrontam com problemas essenciais da humanidade, que
sdo de natureza planetaria, e que, portanto, sua abordagem
nao pode ser outra que nao tente abranger esses problemas na
sua complexidade.

Dito por outras palavras, nesse inicio de século XXI, pro-
fissionais de areas especificas, e dentro de subareas especiali-
zadas, quanto mais consigam ampliar seu repertério de conhe-
cimentos de outras areas, melhores condicbes terdo de com-
preender mais adequadamente o panorama na sua complexi-
dade, para poder intervir de forma mais qualificada no cenario
local e se desempenhar de forma mais eficaz dentro do préprio
campo profissional.

Estes pressupostos sdo os que abrem para ampliar nos-
sas consideracdes a seguir.
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5. Pensamento complexo, interdisciplinaridade e pers-
pectiva critica

A perspectiva tedrica que nos inspira e nos motiva, inici-
almente, exige que nos perguntemos a ndés mesmos a respeito
de qual seria o conhecimento pertinente a ser ensinado nesse
inicio de século XXI, nesse mundo globalizado, e, pontualmen-
te, aos académicos das Ciéncias Contabeis do Centro Universi-
tario de Brusque - UNIFEBE. Nesse ponto, nos influenciam as
reflexdes de Edgar Morin (2000), quando se pergunta a respei-
to de qual deveria ser a educagio do futuro.

Concordamos com ele, em assumir que, atualmente,
nosso conhecimento é inadequado, pois, compartilhamos da
visdo que afirma que nossas propostas de ensino e aprendiza-
gem deveriam se preocupar mais em desenvolver e ajudar a
desenvolver conhecimentos que permitam compreender o
mundo, fazendo visiveis os seguintes aspectos: a) o contexto
em que o conhecimento é gerado, para poder apreciar de for-
ma cabal os sentidos gerados por esse conhecimento; b) a di-
mensdo global da vida e dos seres humanos, pois, como diz
Morin (2000, p. 37) “é o conjunto das diversas partes ligadas a
ele de modo inter-retroativo ou organizacional [...] uma socie-
dade é mais que um contexto: é o todo organizador de que
fazemos parte”; c) a multidimensionalidade do ser humano e da
sociedade, por se tratar de “unidades complexas” (MORIN,
2000, p. 38), isto é, a necessidade de considerar os aspectos
biolégicos, psiquicos, sociolégicos, afetivos e racionais da vida
humana em sociedade; d) a complexidade, ou seja, um conheci-
mento também sera pertinente se é desenvolvido para com-
preender como é que os diferentes elementos constitutivos do
todo sado inseparaveis, porque “ha um tecido interdependente,
interativo e inter-retroativo entre o objeto de conhecimento e
seu contexto, as partes e o todo, o todo e as partes, as partes
entre si” (MORIN, 2000, p. 38).
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Esse tipo de conhecimento, pela sua pertinéncia, permiti-
rd o desenvolvimento do que Morin (2000) chama de inteligén-
cia geral. Nas suas palavras, ela se entende assim:

[...] A mente humana é, como dizia H. Simon, um
G.P.S., “General Problems Setting and Solving’. Con-
trariamente a opinido difundida, o desenvolvi-
mento de aptidoes gerais da mente permite me-
lhor desenvolvimento das competéncias particu-
lares ou especializadas. Quanto mais poderosa é a
inteligéncia geral, maior é sua faculdade de tratar
de problemas especiais. A compreensao dos dados
particulares também necessita da ativacao da inte-
ligéncia geral, que opera e organiza a mobilizacao
dos conhecimentos de conjunto em cada caso par-
ticular (MORIN, 2000, p. 39, Grifos nossos).

Dessa maneira, o conhecimento pertinente é aquele que
permite desenvolver habilidades e aptiddes cognitivas e ope-
racionais que nao se fechem sé na decodificagdo de um conjun-
to de informagdes, que apenas visem a resolugdo pratica de
problemas técnicos especificos, limitados dentro de um redu-
zido conjunto de componentes e de agdes entre eles. Isso, é
claro, tampouco deveria ser dogmatizado, pois no caso de um
funcionario que, por exemplo, deva resolver a maneira de emi-
tir uma fatura, é obvio que ha procedimentos ja padronizados
e software que simplificam e facilitam a escolha do procedi-
mento mais adequado e/ou conveniente. Mas, do que falamos
é dos casos em que essa escolha envolve, necessariamente ou-
tras dimensodes da vida da empresa e das pessoas da comuni-
dade, como seria, por exemplo, o caso do estudo e escolha da
maneira de absorber os custos da constru¢do de uma estagdo
de tratamento de efluentes que a empresa elimina no seu fun-
cionamento. E isso, ndo s6 porque hé leis que punem em caso
de agressdo ao meio ambiente, nem apenas porque o cumpri-
mento dessas leis seja dificilmente driblado. Mas, também,
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porque a empresa, e em particular esse/s funciondrio/s, en-
xergam e encaram a situacdo contemplando as diversas di-
mensdes do problema (econdmica, financeira, social, politica,
ambiental, ética, entre outras) e as variadas implicacdes das
possiveis decisdes. Ou seja, ndo se fecharao na cléssica abor-
dagem dicotémica receita-despesa, embora sejam aspectos
que, obviamente, também deve fazer parte do calculo, mas nao
exclusivamente.

Uma das maneiras para desenvolver esse tipo de conhe-
cimento pertinente é a perspectiva interdisciplinar, a que por
definicdo, de maneira alguma, nega a disciplinaridade. Ou
seja, ndo nega a especializacdo do conhecimento e das préticas
que se desenvolvem a partir dele. Porém, do que se trata é de
reintegrar, rearticular diferentes campos de saber, porque sim
questiona a extrema autonomizacgdo - até isolamento - entre
os campos de saber e, mais ainda, entre os subcampos dentro
de cada um deles.

Uma perspectiva que avaliamos muito adequada ¢é a
proposta por Krischke (2010), quando, perante a dificuldade
inicial de aproximagao de campos de conhecimento que tém se
construido na cisdo de duas culturas (no caso, as ciéncias soci-
ais aplicadas e as humanidades), nos propde explorar interfaces
temiticas. Isto é, procurar construir espacos de aproximagao
conceitual e/ou metodolégica que sejam tteis e convenientes
para os campos disciplinares em questdo. Ou, dito nas suas
palavras:

[...] constatar que é possivel encarar as convergén-
cias epistemoldgicas de uma forma, digamos, leve,
buscando interfaces tematicas entre elas, sem que
se postule necessariamente uma convergéncia mais
forte, de contetdo filoséfico (KRISCHKE, 2002).

No caso pontual da disciplina de Filosofia nas Ciéncias
Contabeis, o imenso ganho estad ndo apenas no quanto de filo-
sofia possam apreender os estudantes, e levem isso para seu
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dia a dia profissional, ampliando seu repertério de saberes,
como ja dito, mas, também, no quanto o docente, o fil6sofo,
pode aprender e ampliar seus repertérios, incorporando as-
suntos, problemas, conceitos, teorias, métodos de estudo e
analise dessa ciéncia em particular, para ampliar as possibili-
dades de anélise e reflexdo filoséficas. E uma via de mao du-
pla, necessariamente.

A interdisciplinaridade questiona a fragmentacao do co-
nhecimento e o (auto)confinamento de cada especialidade
dentro do seu feudo, entendendo que ndo precisa dialogar nem
se integrar com os demais feudos.

Dentro dessa compreensdo é que o ensino de Filosofia
faz tudo sentido dentro de um curso de Ciéncias Contébeis,
que estd se projetando para uma educagio do futuro, como afir-
ma Morin.

As perspectivas aqui apresentadas, a do pensamento
complexo e a da interdisciplinaridade, contribuem de forma
direta para a formacdo de um saber critico. Com isso, quere-
mos dizer que coadunam para a formacdo de uma atitude es-
pecifica no ato de conhecer, a saber: o exercicio de um certo
tipo de avaliacdo e autoavaliacdo que coloca em questdo tudo
aquilo que se entende como jd dado, isto é, que se distancia e
levanta a davida a respeito da legitimidade e propriedade do
que se conhece desde o senso comum.

Consideragoes finais

Embora tenha sido uma experiéncia desenvolvida ape-
nas em dois semestres, oferece elementos de juizo para poder
avalia-la.

Comecando pelos elementos mais concretos da experi-
éncia, as estratégias didatico-pedagogicas tém se mostrado
eficientes, segundo o0s objetivos propostos, principalmente,
visando a diversidade de atividades, para que os exercicios de
andlise e reflexdo criticas ndo se tornassem entediantes. Con-
tudo, mesmo assim, ainda se percebem sérias dificuldades de
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participagao e, até, de aproveitamento. Uma hipétese, que po-
deria ser confirmada s6 com uma pesquisa especifica e de mais
longo folego, levantaria a seguinte possibilidade: a falta de
engajamento e interesse em participar de maneira mais ativa,
estariam mais vinculadas, por um lado, com a significativa
falta de valorizacao do saber filoséfico. Mas, por outro lado,
também achamos que tem a ver com as sérias dificuldades
enfrentadas para leitura e compreensao dos textos. Outro as-
sunto a considerar sdo os empecilhos que parecem ser genera-
lizados entre os jovens do século XXI, isto é, dificuldades para
se concentrar, para dedicar esfor¢o continuo durante longos
periodos, para estabelecer conexdes entre diversos campos de
saber e entre variadas dimensdes da vida, compreender feno-
menos a partir de géneses mais complexar e ndo meras rela-
¢Oes de causa-efeito, geralmente, envolvendo apenas uma tni-
ca causa para um unico efeito (BAUMAN, 2001). Finalmente,
percebe-se o grande receio dos estudantes em se manifestarem
publicamente, o medo do fracasso implicado na resposta errada,
ou o temor a exposicdo ao escarnio e deboche de colegas, faz
preferir o siléncio, em muitos casos e muitas situagdes.

Essas experiéncias em sala de aula sdo as que nos permi-
tem acreditar em propostas como a apresentada, que promo-
vem a formacdo de outro olhar para o ensino e para o aprendi-
zado, visando uma construcao do conhecimento que, focando
na complexidade dos problemas, da vida e dos seres humanos,
valorize a criatividade e a inovagdo cognitiva. Ou seja, sem
descartar os saberes especificos de cada drea, propomos visar
uma religacdo desses saberes com saberes de outras areas e
com saberes ndo especificos, e sim, mas de tipo generalistas,
como pode ser o caso da Filosofia, a Sociologia, a Etica e a An-
tropologia, entre outras.

Acreditamos que uma maneira de encarar a inovagao
pode ser por meio da proposta de construir conhecimentos
que além de atender ao especifico, ao técnico e ao prético,
também contemple as dimensdes da politica, do social, da éti-
ca, da epistemologia, sem desconsiderar as dimensdes da eco-
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nomia, da produgdo, das finangas, entre outras, pelas quais
uma empresa deve zelar.

E a partir dessa leitura da proposta levada a experiéncia,
que afirmamos que a presenga da disciplina de Filosofia no
curso de Ciéncias Contabeis contribui significativamente para
a formacdo do conhecimento pertinente do qual fala Morin, e
atendermos as demandas da educagdo para o futuro, que se
nos impde como dever com as futuras geracoes.

Despertar formas diferentes de visualizar um contexto,
é o que propostas didatico-pedagégicas como esta, esperam
estimular e gerar nos estudantes. Pensar e argumentar sobre
assuntos do dia a dia, que muitas vezes passam despercebidos,
com olhar ndo apenas técnico.

Por ser um curso que estuda as variagdes do patrimonio
das entidades, que os contabiliza em forma de registros para
futuramente gerar informagdes gerenciais e financeiras, é im-
portante ter uma visdo da sociedade como um todo.

Levando em consideracdo o que é apresentado em seu
processo de formacdo, é desejavel que os estudantes sejam
agentes atentos dentro dos ambientes em que estdo inseridos,
atuando em harmonia com os valores morais esperados pela
sociedade cobra dos profissionais contabeis.
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REFLEXOES SOBRE O CONCEITO DE RACIONALIDADE
EM MORIN E THOMAS KUHN

Claudemir Aparecido Lopes!

1. Introducao

A ciéncia passou por mudangas profundas em sua tradi-
¢do no século XVII a partir das produgdes de Galileu Galilei,
René Descartes e Isaac Newton, pois apresentou nova maneira
de pesquisar a natureza ao provocar ruptura com a tradicdo
aristotélica, com nova concepgdo e forma de controle da natu-
reza.

A nova racionalidade propde uma questdo para além da
base epistemolégica: ndo basta conhecer, é preciso dominar a
natureza. Agora a tatica é manipular, e ndo mais apenas con-
templar a natureza. A producao cientifica passa a estar atrela-
da ao movimento de progresso social das civilizacdes. Essa
nova visdo vai significar a transformacdo social com a aplica-
¢do, cada vez mais intensa, do conhecimento em tecnologias
provocando forte impacto nas sociedades e no estilo de vida
das pessoas.

Essa nova concepgdo provocaria o impulso para varias
alteracdes nas estruturas sociais, sendo a revoluc¢do industrial
do século XVIII resultado desse processo. O cientificismo ga-
nha terreno no século XIX.

Para Augusto Comte (1978), a ciéncia é a melhor explica-
¢do sobre os fendmenos tanto naturais quanto sociais. A filoso-

1 Mestre em Filosofia, Professor no Centro Universitario de Brusque.
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fia positiva é o tinico meio racional de evidéncias de leis 16gi-
cas do espirito humano que sdo reveladas.

A visdo social é a cientificizada. Ver o mundo é vé-lo a
partir da 6tica cientifica. A racionalidade proposta é a da cién-
cia, ndo obstante a racionalidade filoséfica se prepara para
mostrar o engodo da nova formatacdo da racionalidade cienti-
fica moderna.

Thomas Kuhn apresentou nova concepgdo da racionali-
dade cientifica contemporanea ao defender critérios nao racio-
nais externos a ciéncia na escolha de teorias.

O sucesso dos resultados das pesquisas, cada vez com
maiores promessas de bem-aventurangas, acaba mostrando
seu outro lado pouco conhecido. As facilidades, o conforto e as
revolugdes cientificas mostram, com o passar dos anos, seu
lado nefasto.

As manipulagdes genéticas, as guerras, a possibilidade
da autodestrui¢do a partir da geracdo da energia nuclear sao
exemplos do alto risco como resultado dos avangos no conhe-
cimento cientifico. O avanco cientifico traz riscos de respostas
perigosas e destruidoras ao homem e ao seu habitat.

O mito da ciéncia como soluc¢do as mazelas humanas tem
atraido arraigadas discussoes sobre seu fazer - sua atividade.
Desse modo, sua racionalidade é posta em questdo. O seu
produto e seus efeitos.

A racionalidade é uma ferramenta para a descoberta da
verdade, para o alcance do conhecimento, sua aplicabilidade e
sua melhoria. Ela passa por adaptagdes evoluciondrias, porém,
nos ultimos anos, tem sido alvo de duras criticas.

Nem mesmo sua definicdo escapa de deliberadas con-
trovérsias. A investigacdo sobre ela apresenta-se, em alguns
momentos, permeada de motivacdes tdo abrangentes e incer-
tas que chega a apresentar definicdes complementares e até
contraditorias.

A dificuldade em ter a racionalidade como algo certo es-
td na exigéncia de se ter critérios permanentes de pesquisa
variadas. Nao obstante, essa visado seja diversa daquela de Paul
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Feyerabend, que foi um critico da racionalidade cientifica. Pa-
ra ele, a epistemologia propde uma forma de compreender o
que é racional, denominando racionalidade cientifica contex-
tualizada, ou seja, dependente de circunstdncias em que o
pensamento opera, sem impor certos principios a serem consi-
derados ideais para a ciéncia. Feyerabend propde um repensar
dos limites entre o que consideramos racional e ndo racional
na ciéncia. O tnico principio valido na producdo do saber é:
tudo vale (FEYERABEND, 1977).

Essa discussao nos leva a pergunta: O que é racionalida-
de? Quais os varios posicionamentos a respeito? Quais princi-
pios o raciocinio deve obedecer? Aristételes iniciou a formula-
¢do dos principios dedutivos, Descartes tentou mostrar por
que deverfamos confiar nos resultados do raciocinio, Hume
questionou a racionalidade cientifica, Popper apresentou no-
vas formulagdes da racionalidade, Kuhn propés uma nova
interpretacdo da racionalidade cientifica, ndo tao rigorosa nos
critérios racionais e tantos outros fil6sofos da ciéncia. A racio-
nalidade foi assinalada por Aristételes como caracteristica do
humano: “o homem é um ser racional”.

Copérnico, Darwin e Freud nos ensinaram que o ser
humano ndo ocupa um lugar especial no universo, ndo é tao
especial como se acreditou que fosse e nao é sempre guiado
por motivos racionais. Embora sua capacidade de racionalida-
de lhe dé algum status especial, apesar de nem sempre usar-
mos esse atributo. A racionalidade nos oferece potencial para
investigar e descobrir algo novo que nos torna capazes de con-
trolar e dirigir nosso comportamento por meio do raciocinio
(NOZICK, 1993).

Em relacdo a racionalidade moderna, afirma Oliveira
(1989), tornara-se cinica com a mdscara do esclarecimento e da
liberdade, pois ha experiéncia da perda de sentido da vida,
pela institucionalizagdo e concretizagdo de uma razao instru-
mental e perversa. E continua, a razao surgiu com o intuito de
superar o mito e promover a emancipagdo, porém, tem se re-
duzido ao controle técnico da natureza e dos humanos. A raci-
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onalidade moderna ocidental faz aparecer um humano que
sofre a dominagdo nas relacdes de trabalho e produtiva, nao
sendo nada mais que um acessério da maquina produtiva. Na
modernidade toda a racionalidade (o direito, a arte, a ciéncia)
foi submetida aos ditames da racionalidade instrumental. A
expressao tedrica das ciéncias tem sido substituida pela aspi-
racgao da tecnificacdo da vida.

E sobre o modelo de racionalidade cientifica que este ca-
pitulo trata. Primeiramente sobre seus desdobramentos ap6s a
modernidade e depois a critica de Edgar Morin, como perspec-
tiva de reanédlise da racionalidade ocidental.

O pensamento complexo, para Morin, exige uma recons-
trucdo do saber superando o modelo padrdo fragmentério atu-
al.

O capitulo apresenta brevemente tematicas de racionali-
dade para, posteriormente, aprofundar a critica de Morin.

2. Racionalidade cientifica

Na idade moderna é o racionalismo cartesiano que pre-
valece e que influenciaria fortemente a cultura ocidental nos
préoximos séculos.

Segundo a Enciclopédia de termos 16gicos filoséficos no
que concerne a racionalidade na ciéncia, uma abordagem clas-
sica é a do método cartesiano da davida wuniversal
(BRANQUINHO; MURCHO; GOMES, 2005).

René Descartes defende a reconstrucdo de todo o nosso
conhecimento pondo em duavida todas as opinides formadas a
partir dos sentidos. Devemos rejeitar o conhecimento anteri-
ormente formulado. O conhecimento tem origem na razdo e
ndo nos sentidos. A razdo, ao contrario dos sentidos, fornece-
nos verdades indubit4veis, como é o caso do cogito, que o co-
nhecemos por intuigdo. Por outro lado, é um fato que o conhe-
cimento é racional e ndo empirico. Por fim, a razdo nos possi-
bilita, por dedugdo, alcancar outras verdades que sdo igual-
mente indubitaveis (DESCARTES, 2000).

64



Reflexdes sobre o conceito de racionalidade em Morin e Thomas Kuhn

Para ele, causa e efeito, por exemplo, sao conhecidas por
deducao, o que permite alcancarmos uma garantia absoluta da
sua verdade. Se temos uma ideia clara e distinta da causa po-
demos saber, por intuicdo, quais efeitos irdo resultar dela. Se
ndo intuirmos a conexao entre a causa e o efeito, devemos de-
rivar o efeito por uma cadeia de raciocinios que o liguem a
causa. Por si mesma, a razdo, a priori, tem capacidade de co-
nhecer as rela¢des causais com toda certeza (DESCARTES,
2000).

Em René Descartes temos a defesa do conhecimento
tendo sua origem no exercicio deliberado da capacidade racio-
nal e ndo na experiéncia. Por isso, negar todo o arsenal de con-
teado oriundos dos aprendizados anteriores a partir da expe-
riéncia é a medida razoavel a se fazer.

Na epistemologia cartesiana o individuo é racional en-
quanto pode fazer escolhas racionais, cuja racionalidade é pos-
sivel gracas a um conjunto de regras e critérios, para decidir
conclusivamente, acerca do valor de verdade das proposicdes.
O sujeito ideal de conhecimento é aquele que é racional e tem
por modelo a escolha com certeza (CHIAPPIN; LEISTER,
2013).

A racionalidade moderna vai perpassar a linha do tempo
com a orientagdo ou influéncia também de outros cientistas e
pensadores.

Os modos de pensar a atividade cientifica geraram di-
versas interpretacdes sobre sua racionalidade e seu desenvol-
vimento. A visdo sobre essa racionalidade se assenta sobre
duas bases: uma que analisa as observagdes, procurando en-
tender as causas dos fendmenos, iniciando com a compreensao
da regularidade dos acontecimentos - método indutivo - e ou-
tro, com visdo diversa, afirma que a construgdo de teorias nao
é explicada a partir do método indutivo, ja que nado é possivel
reduzir seu conjunto conceitual a qualquer exercicio observa-
cional (OLIVEIRA, 2012).

Sob a ¢tica indutiva, no século XVI, esta a tese empirista
de Francis Bacon. Para ele o conhecimento cientifico é resulta-
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do de experiéncias empiricas bem planejadas. Na obra Novum
Organum ele defende:

[...] E é de causar estupefagdo, a quem quer que de
animo avisado considere a matéria, constatar que
nenhum mortal se tenha cuidado ou tentado a pei-
to tragar e estender ao intelecto humano uma via, a
partir dos sentidos e da experiéncia bem fundada
(BACON, 2012, p. 57).

Para Bacon, a experiéncia é a base para a produgdo do
conhecimento. Ela mostra o seu caminho, desde que seja orde-
nada e medida, ndo vaga e errdtica, para se chegar aos axio-
mas, o que tornard possivel novos experimentos. Nas suas
palavras, “quando a experiéncia proceder de acordo com leis
seguras e de forma gradual e constante, poder-se-4 esperar
algo de melhor da ciéncia” (BACON, 2012, p. 79).

Ao se examinar a experiéncia percebemos que dai se
constituirdo os axiomas da ciéncia. A verdade ndo deve ser
buscada na boa sorte de uma época, mas a luz da natureza e
da experiéncia. Bacon (2012, p. 43) entendia que “a melhor
demonstragdo é de longe, a experiéncia, desde que se atenha
rigorosamente ao experimento”.

Assim, o método experimental é o caminho para a cons-
trugdo da ciéncia e de sua racionalidade. Ou seja, a ciéncia é
possivel gragas ao método indutivo.

Ap6s um século da tese baconiana sobre sua defesa do
indutivismo, David Hume inicia nova andlise e vem a questio-
nar suas bases e sua justificacdo. Ele discorda tanto do raciona-
lismo quanto dos empiristas que o antecederam.

[...] Portanto, deve ser assunto digno de nossa
atencgao investigar qual é a natureza desta evidén-
cia que nos da seguranca acerca da realidade de
uma existéncia e de um fato que nao estao ao al-
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cance do testemunho atual de nossos sentidos ou
do registro de nossa memoria (HUME, 2017, p. 21).

Ele mostrou que a razdo além de ser uma faculdade mui-
to fragil é bastante limitada, ou seja, ela ndo tem toda a forca e
abrangéncia que a tradicdo lhe outorgava (SANTOS, 2014). Ha
diferenca quando uma pessoa se queima e quando se recorda
da queimadura. A intensidade das percepcdes dos sentidos é
bem maior e a lembranga da percepcao é mais fraca. Podemos
notar essa defesa no trecho a seguir:

[...] Cada um admitira prontamente que ha uma di-
ferencga considerédvel entre as percepgdes do espiri-
to, quando uma pessoa sente a dor do calor exces-
sivo ou o prazer do calor moderado, e quando de-
pois recorda em sua memoria esta sensagdo ou a
antecipa por meio de sua imaginagao. Estas facul-
dades podem imitar ou copiar as percepgdes dos
sentidos, porém nunca podem alcancar integral-
mente a forca e a vivacidade da sensacdo original
(HUME, 2017, p. 10).

O que se pode dizer da recordacdo e da imaginagdo, diz
Hume, é que elas representam o objeto de modo tao vivo que
quase podemos dizer que o vemos ou sentimos presente
(HUME, 2017). Porém, essa vivacidade nao permanece na ex-
periéncia em si mesma, ndo a sua recordacao.

Com essa argumentagéo, Hume estd mostrando que
quando o sujeito recorre ao conhecimento em sua memdria,
este ndo terd a garantia que tem como quando percebe certo
fendomeno pela primeira vez. Ha perda de [ucidez ou vivacida-
de da representacao do objeto. No livro “Investigacao acerca
do entendimento humano” Hume esboga que o caminho da
experiéncia, por meio do processo indutivo, nos conduz ao
conhecimento como resultado de informagdes fornecidas pelas
percepcoes do espirito (HUME, 2017).
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As bases do método indutivo sofreram fortes ataques
ap6s a declaragdo de Hume que o entendimento humano aca-
ba por aprender por hébito, de tanto ver as repeti¢des dos
eventos os aceitam como se fossem algo proprio da natureza.

Na opinido dos pensadores da teoria critica?, o modelo
de racionalidade moderna impde-se aos homens com carater
irrestrito, uma vez que ndo permite outros modelos explicati-
vos. A racionalidade moderna se pde como a melhor forma de
interpretacdo da realidade, ja que faz avancar o conhecimento
e produzir tecnologias facilitando, assim, a vida humana.

O conhecimento que marca a modernidade se torna do-
minante, baseado na formulacao de leis gerais que sejam apli-
caveis em qualquer momento, seja no passado ou do futuro,
prescindindo da consideragdo critica das condigdes sociais,
econdmicas, politicas e culturais em que esse conhecimento foi
elaborado.

A técnica conquista seu poder com origem nos economi-
camente mais abastados em sociedade. A racionalidade técnica
hoje é a racionalidade da prépria dominacédo. Ela é de caréter
compulsivo da sociedade alienada de si mesma. O que ndo se
diz é que o terreno no qual a técnica conquista seu poder sobre
a sociedade é o poder que os economicamente mais fortes
exercem sobre a sociedade (ADORNO; HORKHEIMER, 1947).

Para Hahn, Neurath e Carnap (1986) todos aqueles que
partilham a concepcao metafisica do mundo concordam sobre
a recusa da metafisica. Do mesmo modo, o realismo critico e o
idealismo sobre a realidade ou nao realidade do mundo exte-
rior sofrem das mesmas obje¢des, pois, ndo tém sentido por-

2 A Teoria Critica é desenvolvida a partir de 1920, inicialmente na
cidade de Frankfurt, Alemanha. Esses intelectuais desenvolveram
pesquisas e intervengdes tedricas sobre os mais variados problemas
filoséficos, econdmicos, sociais, culturais, estéticos gerados pela vi-
sdo incompleta, e, portanto, equivocada da ciéncia contemporanea,
de matriz positivista, gerada pelo capitalismo.
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que ndo sao verificaveis. Alguma coisa s6 é real porque se en-
quadra na experiéncia.

Ja a intuicdo passa pela busca de suas bases para se cons-
tituir como conhecimento, apesar de ser objeto de conhecimen-
to dos metafisicos.

[...] Recusa-se a concepgdo que vé na intuicdo uma
espécie de conhecimento de valor mais elevado e
de mais profunda penetragdo, capaz de conduzir
para além dos contetidos sensiveis da experiéncia,
e livre das estreitas cadeias do pensamento concei-
tuai (HAHN, NEURATH E CARNAP, 1986, p. 12).

A intuigao € aceita, porém, ndao como uma espécie privi-
legiada de conhecimento, pois o conhecimento oriundo da
experiéncia é superior. Em sintese, para esses pensadores, a
visdo cientifica do mundo se caracteriza pela determinagdo de
base empirista positivista, ou seja, o conhecimento tem sua
base no imediatamente dado e pela aplicagio de um método
de analise l6gica ao material empirico (HAHN, NEURATH E
CARNAP, 1986).

Com o estudo dessa obra, esses pensadores lancam um
movimento de reformulagdo da compreensao e andlise do co-
nhecimento humano, com énfase no conhecimento cientifico.
“Seus objetivos eram lancar as bases da construgdo de uma
ciéncia unitdria e imunizar a ciéncia contra a contaminagao
metafisica” (OLIVEIRA, 2008, p. 14).

Ja o neopositivismo adota a verificacdo empirica como
critério para sustentar a distingdo entre enunciados com senti-
do daqueles sem sentido algum. Assim, para Hahn, Neurath e
Carnap (1986), foi estabelecido como definitivo o rompimento
com a filosofia, uma vez que seus problemas tradicionais esta-
vam destinados ou bem a serem reformulados por meio de sua
transformacdo em problemas empiricos, ou abandonados por
se comportarem como pseudoproblemas.
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Logo, o empirismo légico adota, como modelo de todo o
conhecimento, o cientifico como tinico modelo.

Mas, essa perspectiva nao ficou imune a duras criticas,
especialmente e a mais importante, feita na obra Logica da Pes-
quisa Cientifica de Karl Popper.

Popper (1972) apresenta um modelo de racionalidade
que acarreta a nocdo de progresso cientifico, porém, para ele a
ciéncia progride por conjecturas, provas e refutacdes e ndo por
meio do método indutivo.

O principio de indugdo, como tal, ndo pode ser justifica-
do indutivamente, o que levaria a uma regressdo ao infinito.
Ao criticar o positivismo 16gico, Popper (1972) afirma que a
ciéncia nado elabora suas hipéteses pela indugao e do mesmo
modo, ndo as confirma por verificagdo. Sobre isso, afirma que
se devemos atribuir grau de probabilidade a enunciados fun-
damentados em inferéncia indutiva, esta devera ser justificada
pela invocacdo de um novo principio de indugdo, convenien-
temente alterado. Mas isso, exigira a necessidade de justificar
esse novo principio, e assim por diante. Nada se ganha, alias,
tomando o principio da inducdo ndo como verdadeiro, mas
apenas como provavel.

A solucdo oferecida por Popper (1972) pde a necessidade
de, por um lado, substituir esse processo indutivo pelas con-
jecturas, e de outro, substituir a exigéncia de verificabilidade
pelo de falseabilidade. Sdo as conjecturas que conduzirdo a
formulacdo de teorias. Assim, a falseabilidade deve inverter a
ordem metodoldgica da verificabilidade.

Entende-se assim, que dentre as objecoes que Popper
apresenta, estd a que se refere ao problema da demarcacao.
Este critério permite, diz Popper, diferenciar ciéncias empiri-
cas de sistemas metafisicos. O critério indutivista falha ao tra-
car essa demarcagdo. Inferéncias que levam a teorias, partindo
de enunciados singulares, verificados pela experiéncia, sdo
logicamente inadmissiveis, pois as teorias nunca sdo empiri-
camente verificiveis. Por isso, elege um novo critério
(POPPER, 1972).
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O novo critério deve abandonar a verificabilidade e ado-
tar a falseabilidade de um sistema. Um sistema cientifico deve
ter uma forma logica tal que se torne possivel valida-la por
meio do recurso de provas empiricas, ou seja, deve permitir a
possibilidade em refutar, pela experiéncia, um sistema cientifi-
co empirico (POPPER, 1972).

Popper (1972, p. 91) afirma que “uma teoria esta falseada
somente quando dispomos de enunciados basicos aceitos que
a contradigam”. Em uma linguagem que Popper chama de
mais realista, um enunciado singular ou basico descreve uma
ocorréncia. Uma teoria rejeita certas ocorréncias possiveis e
caso essas ocorréncias se manifestem ela estara falseada
(POPPER, 1972).

Popper concorda com Hume referente a impossibilidade
de se estabelecer a universalidade de um enunciado partindo
de vérios experimentos ou observagdes, mas discorda de Hu-
me por ndo aceitar uma explicagdo psicolégica dos processos
indutivos.

Em relagdo a esse ponto, Popper se opde a tradicao epis-
temoldgica dos dltimos séculos. A solu¢do do problema para
ele, se apoia no fato de que, o conhecimento humano nao pro-
cede por inducdo, “pois, a crenca na légica Indutiva deve-se
em grande parte a uma confusao entre problemas psicolégicos
e problemas epistemolégicos” (POPPER, 1972, p. 31).

Diz Popper, se ndo podemos verificar teorias podemos
falsea-las, pois, basta a presenga de um tnico fato que contra-
rie a teoria para afirmar que esta ja ndo é verdadeira.

A filosofia da ciéncia de Popper se vé mediante contro-
versas frente as criticas enunciadas no livro A Estrutura das
Revolugoes Cientificas, feitas pelo fisico norte americano Tho-
mas Kuhn.

Para ele, todo discurso cientifico se assenta sobre para-
digmas que fornece aos cientistas modelos para a solucdo de
problemas nas varias fases da investigacdo. Durante a vigéncia
de um paradigma, a comunidade cientifica experimenta o pe-
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riodo da ciéncia normal, periodo esse que denominou como de
resolucdo de quebra-cabegas (KUHN, 1998).

Como ciéncia normal, a atividade de pesquisa é regida
por um paradigma bem consolidado, em que “homens cuja
pesquisa esta baseada em paradigmas compartilhados estao
comprometidos com as mesmas regras e padrdes para a prati-
ca cientifica” (KUHN, 1998, p. 30).

Durante o periodo de vigéncia da ciéncia normal apare-
cem anomalias que ndo se adaptam ao paradigma atual. Isso
leva as convicgdes atuais a crise, o que provoca o surgir de um
novo momento no desenvolvimento da ciéncia chamado cién-
cia extraordindria. Na mudanga de paradigma se ddo as revolu-
¢Oes cientificas. Entdo, a teoria cientifica atual serd substituida
por outra nova incompativel com a anterior (KUHN, 1998).

Assim, para Kuhn, a decisdo para escolher uma nova te-
oria ultrapassa os critérios légicos racionais. A escolha tem
como pano de fundo uma aceitagdo ou fé quase religiosa que o
novo paradigma vai resolver os quebra-cabecas que o anterior
nao resolvia.

Ao tratar dos debates em torno dos paradigmas, defende
que ndo entra em questdo a capacidade ou ndo de resolver
problemas, mas em saber, se 0 novo paradigma é capaz de
orientar questdes no futuro (KUHN, 1998, p. 198). Ou seja, ha
fé na capacidade do novo paradigma em resolver os grandes
problemas com que se defronta, sabendo apenas que o para-
digma anterior fracassou em alguns deles. No uso habitual
entre os historiadores, a histéria interna inclui considerag¢des
idiossincraticas de ordem pessoal que possuem influéncia na
escolha de teorias ou no ato de produzi-las.

Esse seu posicionamento o fez sofrer fortes criticas, sen-
do nomeado de porta voz da irracionalidade e da subjetivida-
de na ciéncia.

A despeito dessas criticas, Kuhn afirmou que a raciona-
lidade é uma caracteristica intrinseca a ciéncia. Ele negou que
estaria defendendo uma imagem irracionalista da ciéncia, por-
que defendeu que nos momentos de escolha teérica os cientis-
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tas se veem imersos em especulacdes “metafisicas, pré-
conceitos profissionais e consideracdes de gosto” (SILVA,
2013, p. 9).

Ao apresentar seus contra-argumentos sobre a acusacao
que estava defendendo o irracionalismo na escolha de teorias,
respondeu: “Os debates sobre a escolha de teorias ndo podem
ser expressos numa forma que se assemelhe totalmente a pro-
vas matematicas ou logicas” (KUHN, 1998, 245). Nao ha nega-
¢do da existéncia de boas razdes para deixar-se persuadir e que
essas sejam decisivas ao grupo de cientistas. E nem que essas
sejam “diferentes daquelas comumente enumeradas pelos
filésofos da ciéncia: exatidao simplicidade, fecundidade e ou-
tros semelhantes” (KUHN, 1998, 245).

Ele tem novas razdes para ndo aceitar o modelo tradicio-
nal de racionalidade. Traz uma visao mais holistica com novas
varidveis ndo cogitadas que interferem na escolha de novas
teorias. Esses sdo componentes essenciais de uma nova nocao
de racionalidade cientifica, na qual suas proprias descrigdes
historiograficas poderiam ser encaixadas.

Assim, o progresso cientifico ndo mira em um fim de-
terminado, mas segue seu rumo com base nas escolhas e deci-
sOes dos cientistas no seu fazer cientifico.

Ao modelo de racionalidade assentadas no método cien-
tifico que produz conhecimento iniciando da particularidade
interiorana de cada corpo especifico do saber ou ciéncia, Edgar
Morin apresenta sua critica, propondo a superacao dessa visao
disciplinar e fragmentéria do saber.

Morin aponta aspectos que sdo gerados pela racionali-
dade cientifica e que ndo sao positivos a humanidade.

3. Critica de Morin a racionalidade moderna

Para Morin racionalidade é “uma disposi¢cdo mental que
suscita um conhecimento objetivo do mundo exterior, elabora
estratégias eficazes, realiza analises criticas e opde um princi-

pio de realidade ao principio do desejo” (MORIN, 2003, p.116).
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Para ele, a ciéncia ndo apenas elucida, mas também ndao
consegue ver seu Vir a ser, seu proprio devir. Disso, afirma-se
que, da ciéncia vem ndo apenas solugdes e resolucao de pro-
blemas, mas consequéncias ruins ao homem. Da razdo extra-
imos ndo apenas a racionalidade critica, mas também delirios
que ndo consideram a complexidade do real. Aquilo que é
tomado como avanco civilizatério, o é também como barbarie
e autodestruicdo. A civilizagdo técnico-cientifica gera uma
barbarie que lhe é prépria (MORIN, 2003, p. 91).

Toda cultura possui supersticdes, ficgdes e saberes acu-
mulados e ndo cientificizadas, porém, essa realidade ndo signi-
fica a classificacdo como saberes sem validade social.

[...] os modos de preparacao do milho no México,
que por muito tempo foram atribuidos pelos an-
trop6logos a crengas mégicas, até que se descobriu
que eles permitiam ao organismo assimilar a lisina,
substancia nutritiva do que foi por muito tempo
seu tnico alimento. Assim, o que parecia irracional
correspondia a uma racionalidade vital (MORIN,
2003, p. 105).

O humano vive e se nutre de saberes e experiéncias que
ndo estdo na categoria do racional. Porém, com olhar mais
profundo reconhecemos a forca cognitiva de variadas experi-
éncias que a primeira vista, nada tem de racional.

Para Morin é a atividade racional do humano que permi-
te a distincdo entre vigilia e sonho, entre imaginario e real,
subjetivo e objetivo. Essa capacidade leva ao controle do ambi-
ente, da prética, da cultura e da memoria e operacoes l6gicas
da mente (MORIN, 2000, p. 22).

Ha a racionalidade construtiva, que verifica o carater 16-
gico das teorias, a coeréncia entre ideias expressas na teoria
cientifica e a concordancia entre as ideias e os dados empiri-
cos. Por outro lado, hé a racionalidade exercida sobre as ilu-
soes, crengas, doutrinas e teorias.
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Para ele, quando a racionalidade se perde, perverte-se,
torna-se racionalizacdo. A racionalizacdo estd fundada na de-
ducdo e na indugdo, como um sistema légico perfeito, mas tem
bases falsas e mutiladas. E fechada em si mesma. Nutre-se na
mesma fonte da racionalidade, mas é subordinada a uma dou-
trina que segue um modelo mecanicista e determinista de ex-
plicacdo cientifica.

Segundo Morin (2003, p. 91), “a palavra razao significa
ndo somente a racionalidade critica, mas também, o delirio
l6gico da racionalizagdo, cego aos seres concretos e a comple-
xidade do real”.

A racionalidade se torna fragmentéria e fechada quando
se apresenta em grandes projetos tecnoburocraticos, que nao
consideram as vérias dimensdes de problemas como deveria,
pois, ndo enfrenta o desafio dos problemas planetarios, por
exemplo.

[...] As devastacdes da racionalidade fragmentéria
e fechada se manifestam na concep¢ao dos grandes
projetos tecno-burocraticos que esquece sempre
uma ou vdrias dimensdes dos problemas [...]. Na
verdade, a racionalidade fechada produz irraciona-
lidade. Ela é evidentemente incapaz de enfrentar o
desafio dos problemas planetarios (MORIN, 2003,

p. 91).

E preciso abandonar o modelo de racionalidade parcial e
delirantes que ignora a critica racional.

A racionalidade é aberta e intercambia com a realidade.
Nao se fixa na logicidade de seu desempenho, bem como esta-
belece constante didlogo com a instancia empirica. Nao ignora
a subjetividade e a afetividade, pois se o fizesse seria irracio-
nal. A racionalidade ocorre quando se adapta meios a fins,
pouco importando se ha minimizacdo dos meios e maximiza-
¢do dos fins, ou vice-versa. Entao, racionalidade é sempre o
esforco de adequacdo entre os meios e os fins. A verdadeira
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racionalidade é reconhecida na sua capacidade de reconhecer
suas proprias insuficiéncias (MORIN, 2003).

Ao tomar conhecimento dessa sua limitacdo o humano
rompe com a crenga que € o possuidor de racionalidade, que
estd autorizado a julgar todas as culturas diferentes a partir de
sua propria.

A plena racionalidade rompe com a razdo providencia-
lista e com a ideia racionalizadora do progresso garantido
(MORIN, 2003, p. 158).

E autocritica. Reconhece-se pela capacidade de identifi-
car e trabalhar suas insuficiéncias. A racionalidade reconhece o
lado afetivo e amoroso do humano. Ao mesmo tempo, sabe
dos limites de sua capacidade de abstracdo e que a mente hu-
mana ¢ limitada, ndo pode ser onisciente e que, para além de
dados revelados, a realidade esta permeada de mistérios. Por
essa razdo, ndo titubeia em fazer sua propria critica e colocar
sua produgdo sob discussao e anélise.

[...] A verdadeira racionalidade esta aberta e dialo-
ga com o real que lhe resiste. Ela opera uma liga-
¢do incessante entre a logica e o empirico; ela é o
fruto de um debate argumentado de ideias, e ndo a
propriedade de um sistema de ideias (MORIN,
2003, p. 157).

A razdo que ndo leva em conta a subjetividade, afirma
Morin (2002) é irracional. E necesséario considerar o mito, o
afeto, o amor e os sentimentos préprios do humano. A racio-
nalidade é multifacetada, por exemplo, um cientista, que é
supercompetente em sua drea mostra-se, na maioria das vezes,
incompetente em outra.

A sociedade europeia julgou outras culturas em relagao
ao seu desempenho tecnolégico, pois, o europeu acreditou,
por muito tempo, ser o dono da racionalidade. Porém, em
qualquer sociedade hd racionalidades distintas, mesmo no
modo mais rastico e pouco tecnolégico de viver.
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Nas sociedades ocidentais estdo presentes mitos, magias,
religiosidade e até o mito do progresso. Reconhecer que a raci-
onalidade estd recheada de mitos e incertezas, reafirmando
que esta é ndo apenas tedrica e critica, mas também autocritica
(MORIN, 2000, p. 24).

Na atualidade, os efeitos destruidores oriundos das deci-
sdes que especialistas exercem sobre o social podem gerar gra-
ves tragédias a humanidade.

[...] Por toda parte, e durante dezenas de anos, so-
lugdes pretensamente racionais, apresentadas por
experts convencidos de agir em nome da razdo e
do progresso e de encontrar apenas supersticoes
nos costumes e temores das populacdes, empobre-
ceram ao enriquecer, destruiram ao criar. As mais
monumentais obras primas dessa racionalidade
tecnoburocrética foram realizadas na URSS: o cur-
so de rios, por exemplo, foi desviado para irrigar,
mesmo nas horas mais quentes do dia, hectares
sem arvores de cultura de algodao, o que resultou
em salinizacdo do solo por afloramento do sal da
terra, volatizagdo das dguas subterraneas, secagem
do mar de Arai (MORIN, 2003, p. 156).

Sao decisdes e medidas tomadas sem controles, sem as
condi¢des de melhor visibilidade consequencial a Terra e ao
humano. Os desmatamentos, a destruicdo de arvores agrava o
desequilibrio das terras. As solugdes presumidamente racio-
nais embasados na razao e no progresso provocam maior po-
breza na terra, provoca a destruicdo ao invés da criacdo
(MORIN, 2000).

A racionalizagdo ocidental desprezou as riquezas cultu-
rais de muitas outras sociedades para além da europeia. En-
tendeu estas, como ignorantes, supersticiosas e falsas, igno-
rando os saberes construidos e milenarmente acumulados.
Essa tatica é fruto de uma racionalizacdo desenvolvimentista
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que ndo soube entender as diferentes culturas, como diferentes
e ndo inferiores (MORIN, 2003).

No século XX, a humanidade viveu o dominio da pseu-
do-racionalidade que pretendia ser a tnica racionalidade, mas
sem o uso correto da capacidade compreensiva, da reflexao e
visdo a longo prazo (MORIN, 2000).

O novo século ndo deveria libertar-se do modelo de raci-
onalidade mutilada, de tal modo, que a mente humana possa,
ao contrério, controla-la. Esse modelo é aquele que separa e
reduz o fendmeno a ser compreendido em sua menor parte
ndo considerando uma visdo holistica e integrada. E necessaria
a conjuncdo da andlise e da sintese, por isso visdo integrada.

[...] A racionalidade ndo dispde, portanto, de poder
supremo. E uma instancia concorrente e antagoni-
ca as outras instancias de uma triade inseparavel, e
é fragil: pode ser dominada, submersa ou mesmo
escravizada pela afetividade ou pela pulsdo. A
pulsdo homicida pode servir-se da maravilhosa
maquina légica e utilizar a racionalidade técnica
para organizar e justificar suas agdes (MORIN,
2000, p. 53).

A proépria racionalidade tem suas fragilidades, o que a
levou as atuais condi¢des. Mas, essas condi¢bes devem ser
mudadas. A racionalidade deve mudar seu cendrio, superar a
visdo unilateral que define o humano pela sua capacidade téc-
nica e pela sua habilidade utilitaria.

Isso mostra que o humano néo é s6 racionalidade e téc-
nica, mas paixao, jogo, imaginario. Ele ndo vive s6 de raciona-
lidade, mas de dancas, mitos, magias e ritos. O ser humano
“cré nas virtudes do sacrificio, viveu frequentemente para
preparar sua outra vida além da morte” (MORIN, 2000, p. 59).

A experiéncia humana é também, ao mesmo tempo, inte-
lectual e empirica, recheada de atitudes, crengas e valores nada
racionais, mas quase litirgicos. O conhecimento simbdlico e
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mitico nunca foi excluido da vivéncia humana. Por isso, é im-
portante a valorizagdo do “principio da incerteza racional” que
propde Morin, pois a racionalidade precisa manter a autocriti-
ca vigilante, para ndo cair na racionalizacdo, como vimos aci-
ma.

Por muitos anos, buscou-se solu¢bes com tentativas de
serem expressoes racionais, porém, parece que nem mesmo as
mais enféticas tentativas ndo deram conta desse empreendi-
mento.

4. Consideragdes finais

A racionalidade grega e a anterior a ela, a mesopotamica,
surgiu na antiguidade abrindo caminhos a uma explicacdo do
mundo com o propésito de livrar o homem de seus diversos
medos e encontrar a verdade. Também teve o intuito de per-
mitir ao humano a libertagdo do mito e das crencas infundadas
para uma explicacdo do mundo que o emancipasse.

Com o passar dos tempos, na modernidade a racionali-
dade ocidental conquistou espagos extraordinarios, associada
a nocao de importancia irrefutdvel. Foi sendo exaltada até
chegar a contemporaneidade, cuja época alavancou demons-
tracdes claras de seus equivocos e desastres, para além do su-
cesso e de suas maravilhosas conquistas. O 4pice de seu éxito
alcanca a construgdo de utensilios e elaboracdes tecnoldgicas
bem-sucedidas, facilitando a vida e acelerando as mudancas
culturais e sociais e sua propria racionalidade.

A proposta deste capitulo foi apresentar elementos da
concepcdo de racionalidade moderna e contemporanea e a
critica de Morin feita a ela.

Nesse sentido, o texto tratou de aspectos da racionalida-
de moderna, apresentando alguns de seus representantes e
discutiu aspectos da critica contemporanea.

Na modernidade, com a forte influéncia de Descartes, a
racionalidade fez do homem aquele que passou a acreditar
que poderia subjugar, dominar e manipular a natureza fazen-
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do desta, a resposta para seus anseios e designios, sem, no
entanto, levar em conta as consequéncias nefastas que dai ad-
viriam. Essa nova visdo faz que o homem passe a valorizar a
medigdo, quantificacdo e experiéncias cientificas, o que vai aos
poucos, desvendando o mundo e o desmistificando.

A concepgdo de racionalidade cientifica inclui o método
cientifico. Seguir o método cientifico e produzir conhecimento
significa atingir a racionalidade na ciéncia. O saber cientifico
depende da razdo filoséfica, enquanto metaconhecimento ca-
paz de investigar, estudar e buscar sua verdadeira legitimida-
de, e nao o oposto (GREGORIO, 2008). A racionalidade cienti-
fica declara os conceitos e as teorias como frutos da razao.

A filosofia da ciéncia tem posto em questdo o resultado
do empreendimento cientifico por meio do método indutivo
ou dedutivo. Popper apresentou nova proposta, o que também
foi posto em andlise por Thomas Kuhn.

Apresentamos também a critica feita por Edgar Morin a
racionalidade que redundou em um saber fragmentado e loca-
lizado, perdendo a visdo holistica e complexa do todo.

Essa nova abordagem refletiu na educacado disciplinar e
descontextualizada.

Para Morin, é a racionalidade que permite o alinhamento
para o humano furtar-se do erro e da ilusdo. A proposta de
uma racionalidade fechada na l6gica e coeréncia, produtora de
garantias no conhecer, sofre criticas de Morin, pois, pode tor-
nar-se irracionalidade se ndo for acompanhada de uma consi-
deracao logica e epistemoldgica em suas bases.

Isso mostra que o humano néo é s6 racionalidade e téc-
nica, mas paixdo, jogo e imagindrio.

Morin faz a proposta de uma nova racionalidade, preo-
cupada com o pensamento complexo, ndo fragmentado e nao
disciplinar, superando a dicotomia mente/corpo, racio-
nal/irracional.

As reflexdes aqui propostas sdo apontamentos que auxi-
liam na reflexdo sobre a racionalidade cientifica, de acordo
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com algumas visdes relevantes na histéria do pensamento oci-
dental.

A contribuicdo do estudo leva a reflexdo sobre o modelo
de educacao, fragmentério e cognitivista que vivemos. A dis-
ciplinarizacdo do ensino tem obstruido uma visdo global e
interdisciplinar do mundo e das coisas dificultando enxergar
os fendmenos de forma global.

O pensamento fracionario ndo ajuda na compreensao
das interconexdes e interdependéncias relacionais dos feno-
menos no mundo, desde o d&mbito econdmico com o politico,
do quimico com o fisico, do natural com social, do cultural
com o biol6gico, e entre os vérios niveis da realidade.

A compreensdo segmentdaria da realidade leva a uma vi-
sdo obscura e distante dos fendmenos em suas interconexdes e
imbricagdes.

Uma educagdo mais apropriada e bem elaborada exige
um tratamento interdisciplinar e holistico dos fendmenos, nao
privilegiando areas ou ciéncias especificas em detrimento do
entendimento com maior imparcialidade.

A compreensdo do processo de elaboracdo e estabeleci-
mento dessa visdo cientificizada é fundamental para a busca
de uma visdo alternativa e menos estreita da realidade.
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Introducao

Atualmente a educagdo empreendedora se disseminou
em programas de formacdo, disciplinas e atividades de prepa-
racao nos cursos de graduacdo, mas ainda se nota poucas pes-
quisas teoricas e estudos empiricos sobre a tematica.

O objetivo deste capitulo é analisar premissas e metodo-
logias de educagao empreendedora por meio da contextualiza-
cdo interdisciplinar diante da correlacdo entre o empreendedo-
rismo e a psicologia aplicado no curso superior de Psicologia
da Unifebe, observando no que se refere a ciéncia, quanto a
profissdo, na qual busca promover reflexdes e/ou indagacdes
acerca da tematica em questao.

Quanto a metodologia utilizada foi por meio de uma
breve revisao de literatura em periédicos nacionais e interna-
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cionais, livros e artigos que tratam dos temas abordados na
pesquisa. De modo simultaneo foi realizado uma anélise e
discussao sobre o ensino-aprendizagem acerca da disciplina
de Empreendedorismo na matriz curricular do curso de Psico-
logia.

Salienta-se, portanto, que o estudo nao trata de conhecer
o funcionamento do curso de Psicologia, mas sim de entender
a perspectiva interdisciplinar a partir da qual se estrutura o
curriculo do curso, desse modo, serdo abordados, a seguir,
temas como: a caracterizacdo do curso superior de Psicologia
da Unifebe, a contextualizagdo da disciplina de Empreendedo-
rismo na grade curricular no curso de Psicologia, os aspectos
conceituais sobre Empreendedorismo e Psicologia e a relevan-
cia do tema Empreendedorismo para o profissional psicélogo.

1. Caracterizacdo do curso superior de Psicologia da
Unifebe

O curso de Psicologia da Unifebe foi criado no dia 25 de
agosto de 2011, e atualmente possui uma turma formada. No
dia 8 de maio de 2015, a Clinica Escola e Servigos em Psicolo-
gia (CESP) foi inaugurada, ofertando espagos de atendimento
psicoterapéutico para criangas, adolescentes, adultos, idosos,
casais e familias, sendo as atividades realizadas por estagiarios
do curso. Vale ressaltar que no ano de 2016 o curso passou por
avaliacdo de reconhecimento do Conselho Estadual de Educa-
¢do de Santa Catarina com nota 4,01, em uma escala de 0 a 5.

A missdo do curso de Psicologia é formar psicélogos
com competéncias e habilidades que lhes possibilitem a atua-
¢do nos diversos contextos da psicologia, em questdes de or-
dem psicolégica de individuos, grupos, institui¢des e comuni-
dades em caréter psicossocial, preventivo, clinico e satde. O
curso focaliza ainda, uma formacao generalista, a qual permite
ao estudante articular conhecimentos, competéncias e habili-
dades que levem em consideracdo o contexto e os desafios
impostos pela realidade na qual esté inserido. Do mesmo mo-
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do, ao egresso é oportunizada uma formacao cientifica, critica
e reflexiva, utilizando a Psicologia de maneira ética, consciente
e responsavel.

2. Contextualizacao da disciplina de Empreendedoris-
mo na grade curricular no curso de Psicologia

Torna-se importante, neste momento, deixar claro que
esse estudo se d4 mediante a analise da experiéncia interdisci-
plinar da matriz curricular de 2016.1 do curso superior de Psi-
cologia.

Assim, o objetivo da disciplina de Empreendedorismo
no curso de Psicologia na Unifebe é abordar com os alunos os
conhecimentos relativos ao empreendedorismo, levando-os a
refletir sobre as ideias que podem se transformar em oportu-
nidades empreendedoras, visando a formacdo cientifica com
conhecimento pratico sobre o crescimento pessoal e profissio-
nal por meio do planejamento e estratégias organizacionais.

Os conteddos da disciplina estdo divididos em trés mo-
dulos, o primeiro modo abrange os temas: o conceito de em-
preendedorismo, a cultura empreendedora, caracteristicas e
oportunidades e o desenvolvimento de atitudes empreende-
doras. No segundo médulo consta: inovagdo e criatividade,
gestdo de projetos e os agentes incentivadores do empreende-
dorismo. J4 o terceiro e dltimo médulo trata da autogestdo
profissional e a responsabilidade socioambiental.

De acordo com Guimaraes (2002) a aprendizagem em-
preendedora s6 ocorre se o aluno estiver motivado para tal, e o
comportamento esperado do estudante vai de encontro aos
conhecimentos, habilidades e atitudes que compdem as com-
peténcias do sujeito empreendedor (ROCHA; FREITAS, 2010).

Para o desenvolvimento das competéncias empreende-
doras, se faz necessario aliar métodos tradicionais de ensino
que direcionam o desenvolvimento de habilidades e conheci-
mentos técnicos, as formas alternativas de ensino que visam
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aproximar o individuo da realidade empreendedora (CRUZ,
2013).

A esse proposito, Ferreira, Ramos e Gimenez (2006) su-
gerem agrupar as préaticas de ensino para o Empreendedoris-
mo em quatro eixos: tedricas (aulas expositivas, trabalhos te6-
ricos individuais e em grupo, exigéncia de ficha de leitura e
provas dissertativas); praticas (estudos de caso e trabalhos
praticos individuais e em grupo); incentivo a rede de relacio-
namentos (semindrios com executivos e empresarios, visitas a
empresas, tarefa extraclasse e visita a empresa) e de simulacao
de atividades empreendedoras (desenvolvimento de produto
ou empresa ficticia, elaboracao de plano de negoécio).

As metodologias de ensino aplicadas na disciplina de
Empreendedorismo no curso de Psicologia foram por meio de
aulas expositivas, trabalhos tedricos individuais e em grupo,
estudos de caso, trabalhos praticos individuais e em grupo,
seminarios tematicos, tarefa extraclasse e de simulacao de ati-
vidades empreendedoras por meio da elaboragdo de um plano
de negécio para uma Clinica e/ou Consultorio de Psicologia a
ser instalado na cidade de Brusque, baseado na prestacdo de
servicos diretamente aos consumidores finais (ou por meio de
convénios com empresas, planos e seguradoras de satide) que
buscam a psicoterapia para auxiliar em seus tratamentos de
ordem psicoemocional. Neste sentido, os servigos prestados
vao desde a aplicacao de testes psicométricos até o acolhimen-
to psicolégico e tratamento psicoterapéutico.

Nesse caso as Institui¢cdes de Ensino Superior (IES) além
de serem fontes de conhecimento, devem ser os principais
centros de compartilhamento do mesmo, bem como, da ciéncia
e da tecnologia voltada para a formacao do profissional em-
preendedor, de modo a incentivar os alunos a despertarem
dentro de si o espirito empreendedor e a explorarem o espago
potencial para o empreendedorismo (TSCHA; NETO, 2014).
Basci e Alkanb (2015) citam que o método como se executam
as préticas didaticas ou ainda, as estratégias de ensino, suce-
dem uma fundamental importancia ao tratar-se seja qual for o

90



A correlagdo entre empreendedorismo e a psicologia

conceito em questdo a ser explanado. Assim, a ativa dindmica
das ferramentas que a IES e seus docentes disponibilizam aos
alunos, visa promover ao académico uma aprendizagem em-
preendedora. Nesse ambito cabe ressaltar, portanto, que as
atividades propostas em sala ou extraclasse devem ter partici-
pagdo e envolvimento efetivo por parte dos alunos.

Para Ulrich e Cole (1987) as abordagens pedagogicas
mais adequadas aos cursos que objetivam a formagdo empre-
endedora, e por eles denominadas de ensino direcionado ao
empreendedorismo sao: Ativa aplicada (mudanga em habili-
dades e atitudes: jogos de papéis, simulacdes, processo de dis-
cussoes, etc.) e Ativa-tedrica (mudanga na compreensao: traba-
lhos em equipe, discussdes, leituras indicadas etc.). Tais abor-
dagens, diferentemente das tradicionais, exigem que o profes-
sor assuma um papel secundario no processo, agindo apenas
como um orientador da aprendizagem. Isso porque cabera ao
aluno participar ativamente das atividades propostas, refletir
sobre os resultados, propor redirecionamentos ou recomenda-
¢Oes e avaliar contextos.

Portanto, em se tratando de contexto de mercado de atu-
acdo profissional e as novas exigéncias formativas e qualifica-
tivas do profissional psicélogo, cabe destacar o cendrio atual
do mercado de trabalho e as consequentes transformacoes de-
correntes da globalizagdo. Para isso, a partir da década de
1990, os distintos e interdependentes dmbitos politico, geogra-
fico, econdmico e, sobretudo social, sofreram impactos que
culminaram em novas exigéncias formativas que, logo, leva-
ram a repensar a formacao dos profissionais atuantes no mer-
cado.

Entdo, o novo perfil do profissional de psicologia deve
estar adaptado para atender as novas demandas impostas pelo
mundo globalizado. Assim, a formacdo académica, bem como
a profissional devem estar direcionadas a reformulacdo dos
contetdos curriculares a fim de atender as necessidades emer-
gentes do mercado. Para isto, a preocupagdo, primordialmente

N

do ensino superior constituiu-se em entregar a sociedade o
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que ela necessita: quantidade de profissionais formados para
atender a crescente demanda e, principalmente profissionais
qualificados para que a qualidade de produtos, servicos e in-
formacdes também venha a ser obtida. Por conseguinte, emer-
ge a necessidade de formar profissionais engajados a composi-
¢do de um novo modelo social, politico e econdmico de socie-
dade, simultaneamente, competentes e habilidosos no que se
refere a profissdo de psicélogo.

Além disso, Martins (2011) salienta que as principais al-
teragdes sdo o crescimento do setor de servigos nas dreas de
saide e educacado, além da redefinicao do papel do Estado,
que se desloca para ndo se constituir como o principal agente
da economia do pais. Essas movimentagdes tém implicagdes
diretas na insercdo de jovens psicélogos, constituindo-se como
oportunidades para a criagdo de novos servicos e estratégias
para a entrada no mercado de trabalho, a fim de ocupar o ter-
ceiro setor e dar conta das demandas nao mais resolvidas pelo
Estado.

Tigre (2006) afirma que, atualmente, as organizagdes sdo
obrigadas a se tornarem cada vez mais flexiveis e inovadoras
em funcdo da necessidade de lidar com as inquietagdes relaci-
onadas aos desafios advindos da globalizacdo, bem como, a
fragmentacdo dos mercados. Deste modo, torna-se necessério
ao profissional de qualquer area desenvolver caracteristicas
proativas e empreendedoras de modo a agregar valor a sua
propria forca de trabalho e ainda, a atender as demandas das
organizagdes (MELLO; LEAO; PAIVA JUNIOR, 2006).

McClelland (1972) corrobora quando fundamenta sua
teoria na motivagdo psicoldgica, baseada nas necessidades de
realizagdo, de afiliacdo e de poder, propondo as dez caracteris-
ticas do comportamento empreendedor. A necessidade de
realizacdo consiste em o individuo precisar por a prova seus
limites, sua capacidade de realizar aquilo que se propde. O
autor supracitado explicita que a motivacdo de realizagao é,
em parte, responsavel pelo crescimento econdmico.
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A necessidade de afiliacao se identifica pela preocupacdo
em criar, manter ou restabelecer relacdes emocionais positivas
com outras pessoas. Ja a necessidade de poder se caracteriza
pela preocupacdo em exercer autoridade e influéncia sobre os
outros. Os estudos de McClelland (1972 apud FONSECA; DE
MUYLDER, 2010) mostraram que a necessidade de realizacao
é a primeira a identificar os empreendedores bem-sucedidos.
Logo, essa é a necessidade que impulsiona as pessoas a iniciar
e construir um empreendimento. Entretanto, McClelland
(1972) considera que pode haver alternancia entre essas neces-
sidades de acordo com o momento de vida do individuo em-
preendedor.

2. Aspectos conceituais sobre Empreendedorismo e
Psicologia

2.1 O Empreendedorismo e o Perfil Empreendedor

Foi a partir de 1990, durante o governo de Fernando Col-
lor de Mello, que se iniciou por meio de politicas publicas e
acdes econdmicas o incentivo ao empreendedorismo. Destaca-
se nesse periodo a mudanca de comportamento do consumi-
dor brasileiro e o papel das universidades nacionais na discus-
sdo e insercdo do ensino do empreendedorismo nos seus curri-
culos. Por outro lado, pode assumir um papel importante na
nova realidade econdémica mundial em que empresas de co-
nhecimento se transformam em uma das principais forcas do
desenvolvimento econémico (DOLABELA, 1999c¢).

Para Dolabela (1999c) é importante o papel reservado ao
ensino do empreendedorismo, pois o referido ensino incentiva
e procura desenvolver nos académicos os comportamentos e
atitudes que condizem a inovacado, a capacidade de transfor-
magao do mundo e a geracao de riqueza. Volker (2001) ressalta
que capacitar uma pessoa para produzir conhecimento, pes-
quisé-lo, acumulé-lo e manejé-lo, dar-se-a por meio de condi-

93



Educagéo e interdisciplinaridade: pensamento critico no ensino superior

¢Oes na qual essa poderd participar efetivamente da riqueza
mundial.

Dolabela (1999b) salienta que o empreendedorismo é um
neologismo derivado da livre tradugdo da palavra entrepre-
neuship e utilizado para designar os estudos relativos ao em-
preendedor e as suas caracteristicas e atuagdo. Os primeiros
autores que escreveram sobre empreendedorismo, tais como
Cantillon em 1755 e Jean-Baptiste Say em 1803, associavam o
empreendedorismo ao desenvolvimento econémico. Ambos os
autores ndo estavam interessados somente em economia, mas
inclusive em criacdo, desenvolvimento e gerenciamento de
empresas.

No entanto, foi o austriaco pensador Schumpeter em
1959, quem possibilitou o impulso a tematica de empreende-
dorismo, associando por sua vez, o empreendedor a inovagao
e tornando-o o agente que inicia e explica o desenvolvimento
econdmico (DOLABELA, 1999a). Portes (2006) menciona que
na visdo de Schumpeter a recém conjungdo de meios de pro-
dugdo, ou seja, a inovagdo é o fendmeno principal do desen-
volvimento econdmico e o empreendedor tem a fungdo de
realizar essa inovacao.

Dolabela (1999b) destaca que David C. McClelland em
1972 iniciou as contribuicdes das ciéncias do comportamento
para o estudo do empreendedorismo, caracterizando-o, por-
tanto, como o pesquisador verdadeiro no que concerne as con-
tribuicdes desta tematica, cuja teoria afirma que os empreen-
dedores possuem grande necessidade de realizacdo, e com
isso, tinham a motivagdo para empreender.

Ainda, Dolabela (1999b) afirma que as pesquisas dos
comportamentalistas contribuiram para a defini¢do das carac-
teristicas empreendedoras, possibilitando aos futuros empre-
endedores compreender quais as razdes que os levaram a abrir
um negocio. Filion (1999) menciona que o empreendedorismo
demonstra essa nova concep¢do na qual vislumbra o empre-
endedor como um ser que imagina, desenvolve e realiza suas
visdes.
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Segundo Filion (1999), a visdo é um conjunto de ideias e
objetivos que se quer atingir no futuro, dividida em trés cate-
gorias: a) Visdes emergentes: resulta das ideias acerca dos
produtos/servicos imaginados pelo empreendedor antes do
empreendimento; b) Visdo central: surge das visdes emergen-
tes e se torna no escopo claro de atuagdo do empreendedor.
Essa visdo é composta de dois elementos: 1) externo, o espaco
que o produto ird ocupar no mercado e 2) interno, a empresa
capaz de viabilizar o produto/servico; c) Visdes complementa-
res: sdo informagdes gerenciais adquiridas pelo empreendedor
que irdo dar suporte a visao central.

Para caracterizar um empreendedor de sucesso dispde-
se de uma complexa série de elementos que o tornam capaz de
montar um negoécio de sucesso. Porém ha aqueles que nascem
com o dom de empreender, chamado de empreendedor nato, e
existe ainda, o empreendedor que influenciado pelo meio em
que vive, pode tornar-se empreendedor por intermédio da
formagdo, influéncia familiar, estudo e até mesmo a propria
prética (DOLABELA, 1999a).

O Quadro 1 sistematiza as dez principais caracteristicas
que compdem o perfil do empreendedor:
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Quadro 1: Dez principais caracteristicas que compdem o perfil do empreendedor.
VISAO DE AUTORES E INTITUIGOES QUE SAO REFERENCIA EM EMPREENDEDORISMO

DOLABELA DORNELAS ENDEAVOR SEBERAE
(2006) (2008) (z013) (2014)
Assumir Riscos Assumir Riscos Assumir Riscos Assumir Riscos
Enérgico Ser Visionario Lutador Visionarios
Possui Iniciativa Saber Tomar Decisoes Desbravador Possuem Iniciativa
5 Explorader .
Auténomo Oportunidades Empolgado Persistente
Autoconfiante Ser Determinado Provedor Autoconfiante
Otimista Ser Otimista Apaixonado Persuasivo
:\ecess.u:l.lc!e o Ser Dedicado Antenade Comprometido
Realizagio
Perseverante Ser Independente Independente Independente
Exigenta
Tenaz Ser Dinimico Arrojado
(Qualidade/ Eficiéncia)
Lider Ser Lider Pragmatico Buscador_De
Informagoes

Fonte: Ferreira Silva, Costa Ribeiro de Lima e Belmiro Firmino Silva (2015).

Além disso, o empreendedor tem um perfil de lideranca
para obter sucesso em suas atividades, como é o grande res-
ponsavel em colocar em préatica as inovagdes, métodos e pro-
cedimentos que propos, e por fim, deverd estimular os envol-
vidos na realizacdo das atividades, de forma a alcancar as me-
tas tracadas.

Ademais, ressalta-se que existe uma diferenga entre o
empreendedor e o administrador cujo &mbito laboral diz res-
peito as organizagdes, pois, N0 que concerne ao primeiro, pos-
sui autonomia para definir seu objeto e consequentemente
determinar o préprio futuro. Os empreendedores sdo ainda,
visiondrios, e por este motivo direcionam e limitam suas ativi-
dades para o campo estratégico das organizacgdes. J4 no que
refere ao administrador, este por sua vez, limita e coordena as
atividades diarias (FILION, 1999).
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Porém, se planejar é uma das funcdes basicas do admi-
nistrador, apontadas na abordagem classica, Dornelas (2001)
considera isso um paradoxo, pois, para esse o empreendedor
estaria sendo um profissional administrador de modo integral,
que vem de encontro a incorporar as multiplas abordagens
existentes sem se limitar a somente uma delas, interagindo
com o proprio ambiente e tomando decisdes.

2.2 O que é Psicologia?

Para encontrarmos uma defini¢do de Psicologia que seja,
até certo modo, abrangente com a evolugao tecnolégica e cien-
tifica atualmente instruida na academia, faz-se necessario um
breve apanhado historico das origens da Psicologia.

O termo Psicologia, do grego psyché, alma, e logos, razao,
surgiu com os filésofos gregos como uma tentativa de sistema-
tizar um senso sobre o espirito humano. A alma, ou espirito,
seria entdo algo imaterial, que conteria todo pensamento, sen-
timentos de amor e 6dio, toda irracionalidade, desejo, sensa-
¢do e percepcao humanas (BOCK; FURTADO; TEIXEIRA,
2008).

No Império Romano, e na Idade Média, a psicologia é
imbuida de um caréter explicativo religioso, uma vez que a
Igreja Catdlica monopolizava o saber. Santo Agostinho, do
mesmo modo que Platdo, compreendia o homem de modo
dualista, ou seja, dividia 0 homem em corpo e alma. Para ele, a
alma ndo era somente a sede da razdo, mas a prova da mani-
festacao divina no homem (BOCK; FURTADO; TEIXEIRA,
2008).

Com Descartes (1596-1659), postulando a separacdo en-
tre mente e corpo, afirmava que o corpo desprovido de espiri-
to era apenas uma maquina, o que permitiu o estudo do corpo
humano morto. Desse modo, o avanco da ciéncia na era renas-
centista permitiu o estudo da Anatomia e Fisiologia, o que iria
contribuir para o progresso da proépria Psicologia (BOCK;
FURTADO; TEIXEIRA, 2008).
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A Psicologia, enquanto ciéncia, vem se desenvolvendo
desde a criagdo do primeiro Laboratério de Experimentos em
Psicofisiologia em 1879 por Wilhelm Wundt (1832-1926).
Wundt buscava realizar, com sua Nova Psicologia, o exame
cientifico da experiéncia consciente humana, com ferramentas
metodolégicas da fisiologia experimental (GOODWIN, 2010).

Desde entao, diversas outras abordagens metodolégicas
e filosoficas foram sendo desenvolvidas ou incorporadas a
Psicologia, para melhor compreender seus respectivos objetos
de estudo, como a Psicanalise, a Gestalt, o Behaviorismo, a
Fenomenologia, o Existencialismo, o Cognitivismo, entre di-
versas outras (SCHULTZ, 2012).

Desse modo, falar de Psicologia dependerd de qual
perspectiva filoséfica se esta partindo. Um psicélogo psicana-
lista podera dizer que o objeto de estudo da Psicologia é o in-
consciente, enquanto um psicélogo comportamentalista pode-
ra dizer que o objeto de estudo é o comportamento humano.
Num sentido mais amplo, o objeto de estudo da Psicologia é a
subjetividade humana sendo o pesquisador inserido nessa
categoria a ser estudada. Portanto, a concep¢do humana que o
pesquisador traz consigo contamina sua propria pesquisa
(BOCK; FURTADO; TEIXEIRA, 2008).

Como ja apresentado, a ciéncia psicoldgica tem se sus-
tentado, de um ponto de vista histérico, pela sua diversidade
de modelos teéricos e metodolégicos. Enquanto profissao, no
Brasil, a psicologia foi regulamentada em 1962, estando sujeita
a posse de um diploma, leis regulamentadoras e 6rgaos fisca-
lizadores (CRUZ, 2016).

Identificando as categorias de atuacao do Psicélogo, po-
dem-se elencar o acolhimento, orientacdo, acompanhamento
psicolégico, avaliagdo e diagndstico psicolégico, tratamento
psicolégico e reabilitagdo, promogdo, prevencdo, atencao a
saude e praticas de cuidado, consultoria, assessoramento e
execucdo de projetos e programas, pesquisa e desenvolvimen-
to de métodos, técnicas e instrumentos, ensino e processos de
capacitacdo, cujos demandantes podem ser individuos, gru-
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pos, comunidades, organizacdes publicas, privadas e mistas
(CRUZ, 2016). Portanto, falar em Psicologia é falar em ciéncia e
profissao.

3. A relevancia do tema Empreendedorismo para o pro-
fissional psicélogo

Antemao a relevéancia acerca do tema empreendedoris-
mo para o(a) profissional psicélogo(a), se faz necessario dis-
correr sobre a importancia da educagdo empreendedora no
ensino superior em sua totalidade. A esse propésito Lima et al.
(2015, apud SHAEFER; MINELLO, 2016) corroboram ao citar
que o ato da educagdo empreendedora tem sido reconhecido
nao apenas no Brasil, mas em diversos paises do mundo.

Acredita-se que a referida educacdo tende a maximizar a
qualidade de preparacdo e o namero de jovens inovadores,
proativos e com novas ideias, tanto para exercerem funcao
laboral em uma organizacao ou fungdo auténoma, quanto para
executar o proprio negécio (GUERRA; GRAZZIOTIN, 2010).
Mendes (2011) argumenta ainda, que o empreendedorismo
teria de ser visto integralmente nas grades curriculares dos
cursos de graduacdo, uma vez que existem multiplas questodes
inerentes as suas caracteristicas, que deveriam estar presentes
no perfil de qualquer individuo/profissional apto a atuar no
mercado de trabalho.

Tschd e Cruz Neto (2014) mencionam que a educagdo
empreendedora ndo deve ser vista como uma disciplina isola-
da, mas sim compreendida em sua interdisciplinaridade. Sen-
do assim, ndo poderia ser diferente no que concerne ao curso
de Psicologia, e, portanto, no discorrer deste texto sera opor-
tunizada ao leitor a correlacdo entre empreendedorismo e o(a)
profissional psicélogo(a). O autor supracitado apresenta ainda
a realidade sobre o mito paradoxal visto por muitos na socie-
dade, o qual se refere aos empreendedores como o empreen-
dedor nato, ou seja, aquele que nasceu para o sucesso.
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Logo, a propensdo de ter persuasdo e a busca incessante
por oportunidades, aprimora-se com o passar do tempo. Um
individuo empreendedor contempla as oportunidades por
meio da inovagdo, criatividade e estratégia. Sendo assim, refe-
rir-se a um empreendedor, ndo se direciona apenas ao sujeito
que é autdbnomo no seu proprio negocio, por exemplo um em-
presario, mas sim aquele que possui autonomia, bem como,
oportuniza a si mesmo um projeto de curto, médio e longo
prazo com relacdo a qualquer 4rea profissional no qual atua,
seja ele, psicologo, contador ou gastronomo. E ainda aquele
que apresenta um poder de persuasao e ndo desiste no primei-
ro fracasso, pelo contrario, entende que errar faz parte, no en-
tanto, investe na inovacdo de ideias que explicitem um dife-
rencial qualitativo entre tantos outros profissionais existentes
no mercado.

Assim sendo, é notdria a pertinéncia que refere ao(a) psi-
cologo(a) e seu perfil empreendedor cujas caracteristicas su-
pracitadas alude a insercdo deste profissional no mercado de
trabalho que se dard apods a sua formacao académica. Uma vez
que tal mercado tem sido cada vez mais competitivo, requer-se
que os individuos fagam de algum modo a diferenca entre
seus concorrentes (DORNELAS, 2007).

Por conseguinte, Malvezzi, Souza e Zanelli (2010) apre-
sentam o lastimavel dado: cerca de um terco dos recém-
formados em psicologia, ndo exercem a profissdo. Dessa for-
ma, pode-se promover reflexdes acerca do por que isto aconte-
ce. E importante se pensar nas multiplas facetas complexas
que poderiam explicar tal fendmeno indagado. Porém, um dos
motivos, possivelmente relaciona-se ao modo como se da a
formacao estrutural em psicologia neste pais, a qual diversas
vezes ndo propaga a pratica do empreendedorismo em suas
grades curriculares, o que tem sido um erro.

De que modo se da o comportamento empreendedor de
psicologos em sua trajetéria profissional? Segundo Marcondes
(2014), é possivel oferecer a resposta para este questionamento
por meio do seguinte exemplo: um académico de psicologia,
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ao Chegar aos ultimos semestres, toma consciéncia e contato
com distintas fontes de conhecimento, com conceitos impor-
tantes para o campo de atuagdo. Logo em seguida, inicia a rea-
lizacdo de estdgios curriculares obrigatérios e a conhecer a
cotidiana prética profissional, promove bem-estar, autoconhe-
cimento, prevencao e promocao de satde dentre outras agdes
pertinentes a area.

O estudante cria entdo, uma expectativa acerca de sua
imagem como alguém importante para a sociedade, alguém
que mudara os contextos nos quais ira inserir-se, ou seja, pre-
tende alcancar a plenitude da profissao. Porém, o mercado
competitivo e a falta do perfil empreendedor tem sido um for-
te obstaculo na obtencao do almejado desejo.

Ao abordar as relagdes entre Empreendedorismo e Psico-
logia, trata-se, portanto, de uma temética que se retrata em um
ambiente de multiplas ambiguidades e intrincadas compreen-
sOes, como, alids, o proprio processo de aceitacdo e reconheci-
mento pessoal, que os profissionais tanto buscam, e ainda,
quanto ao Empreendedorismo que hoje nado é visto como cién-
cia ou arte, no entanto, ¢ uma importante pratica presente nas
mais variadas profissdes (BASTOS; GONDIM, 2010).

Por fim, sabe-se que individuos com perfis empreende-
dores sdo de suma importancia para o desenvolvimento social,
por apresentarem caracteristicas que promovem e possibilitam
relagdes dindmicas, tanto profissional quanto pessoal
(CUNHA, 1997), cujas caracteristicas deverdo estar presentes
na grade curricular do curso de Psicologia, e subsequentemen-
te aos psicélogos e suas diversificadas prixis. Afinal, desde
1975, Shapiro (apud PINHEIRO, 2001) ja mencionava: o prin-
cipal recurso utilizado por um individuo empreendedor é ele
mesmo, ou seja, é ele em sua esséncia.

3.1 Me formei psicélogo, e agora?

Como ja discutido anteriormente, o conceito de Psicolo-
gia, tanto como ciéncia quanto como profissao, ¢ muito abran-
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gente. Portanto o entrelacamento dos saberes da psicologia
com o empreendedorismo poderia vir a ser um grande promo-
tor de novas préticas e possibilidades de atuagdo, que traria
um beneficio mutuo entre profissionais da psicologia e indivi-
duos que procuram por este servico. Segundo Carvalho
(2004), a interdisciplinaridade nao objetiva unir dois saberes,
mas sim, articular seus conhecimentos a fim de estabelecer
conexdes entre eles. A questdo é: ao me formar em Psicologia,
devo ou ndo empreender?

Ao longo do curso de Psicologia, nos deparamos fre-
quentemente com discursos que promovem o atendimento
humanizado com o foco nas necessidades do paciente. Este
discurso, embora seja extremamente necessdrio para desen-
volver uma prética psicoterapica eficaz, pode levar a um en-
tendimento do académico de que o profissional de psicologia
é uma pessoa caridosa com inclinagcdo ao trabalho voluntario.
A obtengdo de renda com o conhecimento obtido durante a
graduacgdo fica em segundo plano nos debates promovidos em
aula, o que pode levar a tendéncia, apontada por Malvezzi,
Souza e Zanelli (2010), de que graduandos do curso de psico-
logia buscam inicialmente seu ingresso no mercado de traba-
lho por meio de empregos em escolas, hospitais, ONGs e em
empresas privadas, e ndo por meio do empreendedorismo.

Para Soalheiro (2016), o curso de psicologia apresenta
uma falha no que se refere ao ensinamento do empreendedo-
rismo, pois ao longo do curso muitos académicos acreditam
estar pagando por um tipo de conhecimento que ao final da
graduacdo possa ser usado para obterem uma carreira de su-
cesso. O mesmo autor declara que o académico, ao estudar os
grandes homens e mulheres que contribuiram para a evolucao
da psicologia como ciéncia, espelha-se nestes quando pensam
em uma atuagdo profissional, e conseguem no méximo uma
vaga de emprego no programa de assisténcia social da prefei-
tura, acreditando muitas vezes ndo terem outra opgao, quando
na verdade lhes faltam habilidades mercadolégicas.
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O sentimento de urgéncia em arrumar um emprego logo
ap6s o término da faculdade esta, de um modo geral, ligado
ao interesse em obter uma autonomia financeira
(KRAWULSKI, 2004). Muitos graduandos acreditam que por
serem competentes, sérios e dedicados, possuem um espaco
garantido no mercado de trabalho. Contudo, existem questdes,
como a situagdo econdmica, que estdo fora do controle, po-
dendo gerar uma sensagdo de inseguranca ao se depararem
com a dificuldade de encontrarem seu lugar no mercado
(VALORE; SELIG, 2010). Como ja mencionado anteriormente,
é grande o nimero de psic6logos que ndo exercem a profissao.
Segundo Marcondes (2014), a insercado do profissional no mer-
cado de forma autéonoma pode ser uma opcao, frente ao nu-
mero insuficiente de vagas para o de trabalhadores.

A motivagdo para se tornar um empreendedor segundo
Barbosa (2007), est4 ligada a um impulso interno que nos leva
a agir, motivado por um vislumbre de um futuro onde pre-
tendo chegar para alcancar meus objetivos. Os motivos que
levam os individuos a tragarem suas metas e objetivos podem
estar ligados a uma necessidade identificada por eles, ou até
mesmo pelo simples desejo de alcangar o sucesso. O mesmo
autor ainda ressalta que sucesso é um entendimento subjetivo
de cada individuo, ndo podendo ser padronizado.

Para Canever (2013), o empreendedorismo nos permite
questionar como que uma determinada pratica estd sendo
executada e, por meio de um esforco criativo, dar origem a
novas formas de fazer, exercendo na sociedade um papel fun-
damental no desenvolvimento soécio-econdmico, tendo em
vista que muitas das ideias criativas promovem a inovacao de
produtos e servigos e criam novas oportunidades de trabalho.
O mesmo autor ressalta a tendéncia de alguns estudantes, fi-
lhos de pais empreendedores, iniciarem seus negocios pro-
prios, pois seguem o exemplo de seus pais.

Tendo em vista a tendéncia supracitada, é possivel ques-
tionar se o graduando em psicologia ndo estaria embasando
sua escolha de entrada no mercado de trabalho em um modelo
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aprendido em seu histérico de convivéncia. Para Canever
(2013), as universidades, com o objetivo de ensinar o empre-
endedorismo, poderiam fazer uso de estudos de caso de pro-
fissionais de sucesso, oportunizando ao académico ter um
maior conhecimento de sua area de atuacéo e de ter um mode-
lo a seguir. Levando em consideracdo a relevancia de ter um
modelo a seguir, qual o modelo de sucesso de um graduando
em psicologia? Entre os profissionais desta area, trata-se da
abertura de uma clinica ou consultério. Mas, seria a abertura
de uma clinica o tinico modo de se tornar um empreendedor
em psicologia?

Em sua origem, a clinica psicolégica desenvolvia uma
pratica higienista herdada do modelo médico, ou seja, o pro-
tissional da psicologia buscava compreender a patologia para,
posteriormente, intervir. Influenciada principalmente pelo
movimento psicanalitico. A prética clinica psicolégica passa a
focar sua atencdo na demanda que o sujeito apresenta, e nao
necessariamente em uma patologia, aproximando-se das ques-
toes sociais (MOREIRA; ROMAGNOLI; NEVES, 2007). Para
Dutra (2004), as praticas clinicas devem apresentar um maior
interesse para as questoes sociais que envolvem os que procu-
ram por esse tipo de servico, implicando significativamente na
concepcdo de sujeito. Com esta nova concepgdo de pratica
clinica, o psicélogo inclui em seu fazer uma andlise do contex-
to em que o individuo estd inserido, buscando uma articulagao
mais concreta entre a clinica e o social.

Em termos de representacao social, a pratica do psicélo-
go clinico ainda é muito associada a pratica médica. Devido a
essa representacdao, é comum que muitos procurem por esse
profissional relatando seu sofrimento, problema ou fené6meno
que queira discutir, esperando que no fim do relato o psicélo-
go apresente uma solugdo rapida e pratica para a problemati-
ca, relacionando diretamente ao trabalho do médico que ao
final de uma consulta prescreve uma medicacao. “Isto se nao
quisermos falar, igualmente, de outra imagem, estereotipada,
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porém representativa deste profissional, considerado como
aquele que trata de doentes mentais” (DUTRA, 2004, p. 382).

Em uma pesquisa realizada por Marcondes (2014), para
identificar as caracteristicas empreendedoras de profissionais
da psicologia que sdo considerados profissionais de sucesso
em suas dreas, constatou-se que alguns dos entrevistados de-
pararam-se no inicio de suas carreiras com a representacao
social supracitada. Entretanto, o que poderia ser entendido
como um obstaculo, foi compreendido como uma oportunida-
de de esclarecer para a populagdo as possibilidades de atuagao
e beneficios do trabalho do profissional da psicologia, com isto
passaram a ser vistos por seu publico-alvo como referéncia em
suas areas de atuagdo. Esta atitude foi fundamental para obte-
rem clientes no inicio de suas carreiras, mostrando o resultado
de uma atitude empreendedora.

Na referida pesquisa, constatou-se que, dos seis psicélo-
gos pesquisados, todos optaram por abrir sua prépria empre-
sa, entretanto apenas dois escolheram a clinica psicolégica
como empreendimento e, além da clinica, complementavam
sua renda atuando na &rea da docéncia. Os outros quatro en-
trevistados atuavam na &rea da psicologia organizacional e do
trabalho, e suas empresas eram voltadas a prestagdo de con-
sultoria em organizacdes do setor privado. Além da consulto-
ria em empresas, um dos entrevistados também prestava con-
sultoria na area do esporte, mostrando que ao se falar em em-
preendedorismo na area da psicologia, ndo necessariamente
precisamos pensar na abertura de uma clinica.

Consideragoes finais

Por fim, de acordo com a revisao de literatura aludida no
presente capitulo, pode-se compreender que os comportamen-
tos empreendedores, no que tange aos profissionais psicélo-
gos, emergem como um modo de destaque no mercado de
trabalho, bem como a valorizacdo da profissdo, uma vez que, o
ato empreendedor coloca o profissional em uma posicdo mais
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proativa frente as incertezas do mercado. Assim, as inquieta-
¢oes e nuances diante do periodo de pds-graduacdo se tornam
possiveis de serem vislumbradas diante da interface interdis-
ciplinar entre os campos do saber da Psicologia e Administra-
¢do, especialmente na perspectiva do Empreendedorismo.
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FORMACAO HUMANISTICA DOS OPERADORES DO
DIREITO

Danielle Mariel Heil?

Introducao

A abordagem da pesquisa prende-se ao fato de que o en-
sino superior, especialmente o ensino juridico, vem sofrendo
significativas modificacdes nas tltimas décadas, especialmente
no que se refere as diretrizes curriculares nacionais.

As técnicas utilizadas nesse estudo serdo a pesquisa
bibliografica, a categoria e o conceito operacional, quando
necessario? (PASOLD, 2015).

Esta pesquisa tem como objetivo geral, estudar,
identificar e descrever acerca da proposta de ensino
humanistico trazida pela Resolugdo do Conselho Nacional de
Educagao n. 09 de 2004, ressaltando as qualificagdes exigidas
atualmente dos profissionais juridicos para que estejam aptos
a atuar de acordo com o dinamismo e a globalizagdo da
sociedade.

Como objetivos especificos destacam-se: a) definir e
compreender o significado de humanismo e o senso comum
tedrico dos operadores do Direito; b) identificar o conteddo
dogmatico que deve ser estudado, durante a graduacgao,

1 Mestre em Ciéncias Juridicas, Master en Derecho Ambiental y de la
Sostenibilidad, Professora do Centro Universitirio de Brusque -
UNIFEBE. E-mail: dannyheil@hotmail.com.

2 O critério metodolégico utilizado para essa investigacdo é a base
légica do relato dos resultados apresentados reside no Método
Indutivo. Na fase de Tratamento dos Dados, utilizou-se o Método
Cartesiano.
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segundo a evolucdo da Ciéncia do Direito; c) analisar a
formacdo humanistica dos estudantes de Direito, inclusive
através da Resolucdo n. 75/2009 do Conselho Nacional de
Justica.

Para o equacionamento do problema, levanta-se a se-
guinte hipotese: atualmente, verifica-se a necessidade de ter
profissionais do Direito com formacgdo humanistica, uma vez
que as modernas e complexas sociedades impdem uma visao
além da dogmatica juridica tradicional, o que os cursos e con-
cursos atuais nao objetivam promover, e consequentemente,
formam-se diversos operadores do Direito sem formacdo hu-
manistica adequada para enfrentar as transformacdes con-
temporaneas.

Para tanto, a formagdo humanistica engloba questdes
pontuais da filosofia do Direito, tais como: fundamentacao e
aplicacdo do Direito, moral, ética, justica social e humanismo.

Para fins deste artigo, buscaram-se, autores tais como,
Lenio Luis Streck, Luis Alberto Warat, Dalmo de Abreu
Dallari, Miguel Reale, Alexandre Morais da Rosa, Michel
Villey, Ayres Britto, entre outros, que apresentam diferentes
percepcdes sobre o tema em estudo para elucidar o(s)
significado(s) e contexto(s) de determinadas categorias
apresentadas nesta pesquisa.

Assim, o presente estudo propde uma reflexao especifica
sobre o estudo da formagdo humanistica dos operadores do
Direito, e uma preocupacdo mais ampla sob o aspecto da
formacao juridica.

1. Forma¢ao Humanistica
O modo de ensinar Direito em nosso pais pautou-se por
um modelo que esta afastado da realidade social concreta.

Contudo, Direito ndo é um fendmeno distante e isolado da
vida dos cidadaos.
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Sobre a proximidade entre as normas e sua aplicagdo
através dos operadores do Direito, cumpre destacar a ligagao
existente entre o Direito e a moral:

[..] Mesmo Kelsen ndo afirmou que Direito e
Moral sejam dimensdes possiveis de serem
totalmente desvinculadas, mas que o Direito ndo
poderia se pautar em uma base moral dnica, pois
isto tornaria a Ciéncia Juridica dependente ou
mesmo submissa a Teologia, a Filosofia ou mesmo
a Ciéncia Politica. A desvincula¢do seria mais um
argumento tendo em vista a autonomia da Ciéncia
Juridica. Toda norma, por ser posta de modo
concreto, por pessoas reais em lugares e tempos
reais (e ndo uma abstracdo vazia), reproduz a
vontade de seu emissor, e que por sua vez esta
sempre carregada de valores (SOARES;
MENGHETT]I, 2015)-

Soares e Meneghetti (2015) vislumbram que o resgate da
conexao entre Direito e moral, é condi¢do imprescindivel para
a realizacdo da Ciéncia Juridica, nio de uma moral absoluta,
mas daquela estabelecida constitucionalmente como direitos
fundamentais.

Com este novo espaco que se abriu para as relagdes so-
cio-juridicas no Brasil, Santos e Morais (2007) defendem que
em face dessa mudanca no perfil do Estado contemporaneo,
constatam-se como deficientes o ensino juridico fundamenta-
do nos paradigmas tradicionais.

Desta feita, Bertaso e Nakalsi (2001, p. 61) sustentam que
“nao ha mais espago para o operador do Direito que nao esteja
atento e comprometido com os novos e complexos fendmenos
sociais e juridicos”.

Para que os operadores juridicos possam obter aprendi-
zado de forma difusa, observam-se as palavras de Warat
(1980, p. 152):
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[..] a producdo de wum discurso docente
fetichizado, que impede tais sujeitos do processo
de ensino/aprendizagem compreender as funcoes
sociais das informacOes propostas e também as
verdadeiras funcdes que a escola de direito cumpre
para impedir a constituicdio de um lugar fora do
poder. Afirmamos, entdo, que as escolas de direito
sao escolas de inocéncia que nos colocam em uma
relagdo de fatal alienagdo, caracterizada mais pelo
que obriga a falar do que por aquilo que impede
de dizer

E Warat (1988) continua suas reflexdes afirmando que o
discurso juridico dominante - tradicional, dogmatico e norma-
tivo - ndo favorece a transformacao social e acaba por aprisio-
nar o seu operador ao direito positivo vigente, sem permitir
questionamentos:

Note-se que com o aprisionamento dos operadores do
Direito, seja no ambito académico, seja nos cursos preparaté-
rios e prévios as fungdes juridicas, promovem inevitavelmente
consequéncias diretas na vida dos cidaddos, em geral, de for-
ma maléfica, por ndo considerar a amplitude da fungdo social
e um horizonte para além dos textos legais.

Warat (1994) defende, portanto, que a tarefa didatica de-
ve constituir-se em uma analise das mensagens que possibilite
aos estudantes recuperarem os padrdes ideoldgicos de sua
cultura-

Nesta esteira, serdo apresentados pontos sobre o ideali-
zado ensino juridico critico e sua fun¢do na formacao dos futu-
ros operadores do Direito.

Warat (1995, p. 362) nos lembra que um ensino juridico
exitoso e adequado, depende de uma reflexdo critica, ou seja,
depende da surpresa da enunciagdo, a fim de que tal verdade
nao seja assumida de forma dogmatica e inquestionavel:
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[...] Dai o apelo as téticas de enunciagdo interroga-
tivas que, a0 mesmo tempo, provoquem, estimu-
lem e, em muitos casos, irritem. Tomando sempre
o infinito cuidado de ndo impor o discurso como
uma fala de verdade.

Portanto, faz-se necessario implementar nos estudantes
de Direito a vontade de refletir e questionar:

[..] E importante frisar que a sacralizacio do
discurso juridico, presente muitas vezes na sala de
aula, ndo emancipa, mas sim, retira do aluno a
oportunidade de refletir no sentido de verificar se
a justica e liberdade apregoadas pela lei estdo - ou
nao - a servico de um poder institucional opressor
e da reproducdo do status social vigente e
legitimado, que ndo premia a democracia e que
estd preso a esteredtipos do que se compreende
por ciéncia juridica (WARAT, 1988, p. 31).

Com vistas a educacdo de qualidade e as fungdes da
educacdo superior, no que tange especialmente ao ensino juri-
dico, o Conselho Nacional de Educacéo, através da Resolugao
n°® 09/20043, demonstra o comprometimento dos cursos de
Direito com a formac¢do humanistica dos seus docentes.

Essa formagao, para Morais e Santos (2007), deve ser fa-
cilitadora, transformadora e comprometida com a construgao
de uma sociedade democratica de direito.

A esse proposito, para Bastos (2000, p. 252):

[...] ndo ha formagdo profissional sem formagao
humanistica, porque o profissionalismo é um hu-
manismo pragmatico, assim como o cientificismo

3 Resolugdo que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais do Cur-
so de Graduagdo em Direito e d4 outras providéncias.
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nao deixa de ser uma forma de especializagdo do
conhecimento, e vice-versa.

Em relacdo ao ensino juridico e a necessidade de uma
formacao humanistica é preciso registrar que:

[..] quando se fala em Direito, no sentido do
estudo que se processa nas Faculdades de Direito,
ha uma tendéncia em identifica-la com um tipo de
produgdo técnica, destinada apenas a atender as
necessidades do profissional (o juiz, o advogado, o
promotor) no desempenho imediato de suas
funcoes. Na verdade, nos ultimos 100 anos, o
jurista tedrico, por sua formacdo universitdria, foi
sendo conduzido a esse tipo de especializagdo,
fechada e formalista (FERRAZ JR, 2003, p. 48).

No tocante a instrumentalizagdo e transformacédo do en-
sino humanistico em solo brasileiro:

[...] O MEC entendeu serem necessarias mudancas
nos projetos didatico-pedagégicos dos cursos de
Direito, tendo ressaltado a necessidade de que
estes projetos contemplem a formacao integral do
ser humano e que estejam sustentados nos
principios da transdisciplinaridade, inovacdo e
outras estratégias de ensino juridico (MORAES;
SANTOS, 2007, p. 70).

Estas novas diretrizes que surgiram no Brasil, conforme
enfatizam Morais e Santos (2007) buscam estabelecer um novo
paradigma para o ensino juridico no Brasil, que contemple
mudangas trazidas pelos novos direitos, pela globalizacdo, ou
seja, pelos novos espacos que se abriram para as relagdes s6-
cio-juridicas:
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Nesta linha, Weil (2000, p. 10), elaborou um quadro onde
confronta o paradigma cientifico dogmatico antigo, que acaba
por reduzir a ciéncia do Direito a ciéncia do Direito positivo,
com o novo paradigma cientifico holistico e possibilita uma
visdo clara a respeito desta questdo:

[...] Assim, o que se espera dos cursos juridicos
atuais é que formem juristas que sejam
humanistas. O humanismo exige esta capacidade
de mediar, de avaliar e escolher entre qualidades e
verdades, que se opdem umas as outras, de um
sem-niumero de modos. Trata-se de uma
capacidade de elevar-se acima dos conflitos do
mundo, de elevar-se em liberdade acima das
especialidades que sdo aprendidas e exercidas-

Para Morais e Santos (2007), o grande desafio do ensino
juridico no Brasil é a mudanca de paradigma na compreensao
do Direito.

No entanto, este novo paradigma e a formacao do jurista
humanista, s6 serdo alcancados de forma efetiva da seguinte
maneira, nas palavras de Sidney Santos:

[..] Através de uma pedagogia inter e
transdisciplinar, é que propiciard ao novo
operador do Direito dinamizar e humanizar sua
prética forense, bem como estar apto a contribuir
para a construcao de uma sociedade justa, cidada e
democratica, como valores a serem vividos no dia-
a-dia (SANTOS, 2005, p. 45).

No mesmo sentido, Freire (2005, p. 108) pontua que “o
almejado ensino humanistico s6 sera alcancado por meio da
educacdo juridica critica, ou seja, a que problematiza, a que
estd empenhada em desmistificar os dogmas do Direito”.
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Quando se fala em formagao humanistica do profissional
juridico, hd uma releitura da percepcdo do Direito. Neste sen-
tido, destaca Maciel (2012, p. 06) que a proposta de ensino ju-
ridico humanistico contida na CNE/CES n° 09/04 consiste na:

[...] superacdo do normativismo e do dogmatismo,
a fim de possibilitar ao aluno que, durante o curso,
adquira uma visdo critica do Direito, compreenda
a dindmica da sociedade em que estd inserido e
como o Direito se relaciona com ela.

Importante registrar que os concursos publicos produzi-
ram entre ndés um judicidrio digno e tém prestado servigos
indispensaveis a causa da justica. Continuam a representar a
alternativa mais adequada de escolha dos profissionais da
seara do Direito.

Contudo, na visao de Teixeira et al. (1999, p. 92), é o
momento de se substituir a metodologia dos concursos publi-
cos no Brasil, com a insercdo de novos critérios de escolha:

[...] insercdo de critérios mais consistentes de sele-
¢do, priorizando-se os aspectos éticos e vocacio-
nais, até mesmo em detrimento do apuro técnico,
sabido que uma pessoa destinada a julgar seu se-
melhante se auto-motivara ao estudo permanente,
enquanto o intelectual aético nunca serd um ver-
dadeiro juiz

Vislumbra-se, que o Direito através de seus codigos e
normas, é a verbalizacdo dos elementos constitutivos de uma
sociedade e de suas expectativas enquanto coletividade, ou
seja, € uma produgdo humana, que se completa por intermédio
da interpretagdo das normas pelos profissionais juridicos.

Sobre o teor das normas juridicas, e o ato dos operado-
res do Direito de interpreta-las, discorre Derani (2008, p. 15):
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[...] Procura-se compreender a norma em seu mo-
vimento na sociedade e ndo a partir do abismo
conceptual entre ‘norma’ e ‘realidade’. Nao é pos-
sivel, numa sociedade em constante modifica¢do
social, cultural, moral, tecnolégica, que se conceba
o ordenamento juridico e os fatos, um com o outro,
estaticos, perenes e confrontados como possuido-
res de um ser independente:

As normas de direito, portanto, ndo se esgotam no seu
texto nem no mandamento ali expresso, conforme pontua De-
rani (2008, p. 22):

[...] a norma é, sobretudo formulada tendo em vis-
ta um determinado estado da realidade social que
ela pretende reforcar ou modificar. Este estado da
realidade social normalmente ndo aparece no texto
da norma.

No Brasil, o ensino juridico e a pratica do Direito sao his-
toricamente preocupados com a norma e, com a completa au-
séncia de analise pedagogica dos casos (BAPTISTA DA
SILVA, 2006).

Por isso, hd a necessidade de se pensar e re(formular) o
Direito de cunho humanista, que esteja preocupado com ques-
tdes pontuais da filosofia do Direito, tais como: fundamenta-
¢do e aplicacao do Direito, moral, ética, justica social e huma-
nismo, este Gltimo serd abordado no decorrer deste trabalho.

De acordo com a estrutura tridimensional do Direito (fa-
to, valor e norma), pontua Reale (1994, p. 118):

[...] Direito nao é s6 norma, como quer Kelsen [...]
o Direito nao é produgdo econémica, mas envolve
a producdo econdmica e nela interfere; o Direito
nao é principalmente valor, como pensam os adep-
tos do Direito Natural tomista, por exemplo, por-
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que o Direito ao mesmo tempo é norma, é fato e é
valor

Assim, é evidente que os juizes também fazem parte da
criacdao do Direito, pois interpretam a norma para aplicé-la ao
caso concreto. Em outras palavras, o Direito é oriundo da cul-
tura e da histoéria de cada sociedade, manifestando-se através
do ato interpretativo das normas que o regulam.

Em razdo de toda a preocupagdo da comunidade acadé-
mica e as mudancas constantes na sociedade contemporanea, o
ingresso para a magistratura brasileira também passou por
transformacdes, ainda que tardiamente.

A Resolugdo n°. 75/2009 do Conselho Nacional de Justi-
¢a* incluiu nos exames de ingresso da magistratura estadual e
federal o topico "nogdes gerais de direito e formacdo humanis-
tica", que aborda cinco areas especificas: (i) sociologia do direi-
to, (ii) psicologia judicidria, (iii) ética e estatuto juridico da ma-
gistratura nacional, (iv) filosofia do direito, e (v) teoria geral
do direito e da politica.

A Resolucado n. 75/2009 do CNJ deu um importante pas-
so no aprimoramento da magistratura nacional, no sentido da
formagao humanistica transformar os operadores juridicos.

Mas sera que a inclusao de tal Resolugao no cenario juri-
dico brasileiro implica efetivamente na selecao de juizes mais
humanos e criticos?

Oportuno ainda questionar-se, porque mais matérias pa-
ra a formacgado do operador do Direito, porque humanismo?

A resposta para tal questionamento é encontrada nas pa-
lavras de Ibaixe Janior (2011), o qual sustenta que a formagao
humanistica ndo deve ser vista como um conjunto a mais de
matérias, mas sim, como meio de elucidar questionamentos
necessarios a efetivacao da Justica.

4 A resolucdo dispde sobre os concursos ptblicos para ingresso na
carreira da magistratura em todos os ramos do Poder Judiciario na-
cional.
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A resolugdo n. 75 do CNJ deixa bem clara a exigéncia da
formagdo humanistica dos estudantes e profissionais do Direi-
to: “os curriculos universitdrios ja expressam essa preocupa-
¢do, exigindo também professores com novos perfis. Se isso
nao bastasse, também esta sendo incentivada a criagdo de es-
colas de magistrados pelas préprias instituicdes judicidrias”
(ALEMAO; BARROSO, 2013, p. 06).

Dallari (1996, p. 24-25) assim se refere a inapropriada se-
lecdo dos juizes nos tempos atuais:

[...] A afericao do preparo intelectual dos candida-
tos a juiz é um ponto de extrema relevancia, que se
liga diretamente as concepgdes relativas ao papel
social do juiz. Ndo basta verificar se o candidato
tem bons conhecimentos técnico-juridicos, pois o
juiz que oferece apenas isso, ainda em alto grau,
nao conseguira ser mais que um eficiente burocra-
ta. E indispensavel, para a boa selecdo e, conse-
qlientemente, para que se tenha uma boa magistra-
tura, que sejam selecionadas pessoas que, a par de
seus conhecimentos juridicos, demonstrem ter
consciéncia de que os casos submetidos a sua deci-
sdo impliquem interesses de seres humanos. O
candidato a juiz devera demonstrar ter condicoes
para avaliar com independéncia, equilibrio, objeti-
vidade e atencdo aos aspectos humanos e sociais,
as circunstancias de um processo judicial, tratando
com igual respeito a todos os interessados e procu-
rando, com firmeza e serenidade, a realizacdo da
justica.

Dallari (1996) defende a formacao humanistica dos estu-
dantes de Direito com conhecimento aprofundado sobre a his-
toria e a realidade das sociedades humanas, buscando a com-
preensado do Direito e da justiga.
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Por outro lado, Nalini (1992) defende que o novo para-
digma ndo é calcado na memorizacado, e sim na flexibilidade,
na polivaléncia, na criatividade e na intuigdo. Atributos, se-
gundo o autor que nunca estiveram na cogitagdo dos recruta-
dores de juizes.

Em outras palavras, é preciso proporcionar ao académi-
co do curso de Direito uma construg¢do do saber, critico e refle-
xivo.

Nalini (2009, p. 417) ao comentar o Cédigo de Etica da
Magistratura criado pelo CNJ, afirma que se priorizou mais a
quantidade que a qualidade:

[...] A cultura judicial impunha ao juiz brasileiro
esmerar-se mais na qualidade e desprezar a quan-
tidade. Quantos juizes considerados génios se no-
tabilizaram por elaborar uma sentenca brilhante,
ao custo de abandonaram centenas de outros pro-
cessos. [...] O Brasil precisa mais de obreiros, que
respondam as urgéncias de uma justica que se
perdeu no tempo e que se tornou uma instituicdo
burocratizada, resistente a modernidade, incapaz
de adotar tecnologias contemporaneas para ofere-
cer um servico a altura das necessidades.

Da necessidade de formar juizes mais humanos e sensi-
veis aos problemas sociais, nas palavras de Rocha (2009, p.
136):

[...] Tantos candidatos como Juizes na ativa, e de-
mais juristas brasileiros, estdo hoje compelidos a
suprir o déficit do conhecimento humanistico, var-
rido da formacao juridica e da Educacao brasileira
pelo governo autoritario na “reforma” do ensino
dos anos 70, da qual resultou a formacao de duas
geracdes de juristas alheios a esses conhecimentos,
basicos nas grandes Universidades do mundo, e
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que agora, timida, porém resolutamente, se procu-
ra recuperar entre nés. Por 6bvio, ja surge alguma
resisténcia, algo natural numa transi¢do tao impor-
tante; entretanto, hd muitos profissionais aptos a
colaborar.

Em suma, para o Judicidrio cumprir com a sua fungdo
democratica - concretizando as promessas estabelecidas na
Constituicdo, além de decisdes baseadas na técnica, terdo de
ser igualmente fundamentadas nas matérias que passaram a
ser incluidas pela Resolugao n. 75.

Portanto, a iniciativa de incluir a sociologia, a filosofia, a
ética, entre outras, na formagdo dos magistrados, embora este-
ja acontecendo tardiamente, o fato é que representa um fio de
esperanga (ALEMAO; BARROSO, 2013).

Logo, para os autores supracitados, espera-se que atra-
vés do contato com essas dreas, os futuros juizes tornem-se
mais sensiveis e preparados, amoldando-se a dindmica da so-
ciedade pés-moderna.

Os candidatos ao cargo da magistratura terdo novas pre-
ocupagoes e exigéncias, em outras palavras, terdo de ter uma
visdo holistica do conhecimento da realidade social, de fatos
como, por exemplo, de que decisdes desprovidas de reflexao
sociolégica podem trazer danos irreversiveis as pessoas e ao
ambiente.

Para Weil (2000, p. 116), uma perspectiva holistica reme-
te a integracdo e totalidade do pensamento, da vivéncia da
acdo humana que ele assim descreve:

[...] o holistico é o espaco de encontro de tudo o
que a mente humana separa e separou através dos
tempos; holistico é o encontro do novo com o anti-
go, do convencional e ndo convencional; holistico é
a descoberta da natureza da natureza, da vida da
vida, da consciéncia da consciéncia:
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Como comenta Lima (2003, p. 70), a respeito da visdo ho-
listica de magistrados:

[...] A visdo fragmentada da realidade repercute na
atuacdo do juiz, pois o seu saber também é frag-
mentado, dissociado de outras disciplinas, que ndo
o Direito, tdo necessérias a formagdo integral que o
juiz precisa para melhor distribuir a justica. E
chamada transdisciplinaridade, que envolve a arte,
a filosofia, a historia, a economia, a politica, a ética,
a sociologia, a psicologia.

Em uma entrevista concedida a revista Visdo Juridica,
Nalini (2007, p. 11) menciona sobre dois tipos de juizes, o téc-
nico e o ético:

[...] O ser humano que leva consigo uma preocupa-
¢do ética vai estudar necessariamente, para ndo
agir com ingenuidade. Senao, pode tomar decisdes
levianas, temerdarias. Quem s6é conhece a lei, mas
nao tem ética, pode se fazer valer s6 do conheci-
mento para praticar a injustica. Até papagaio sabe
decorar, mas ndo significa que ele possa ser um
bom juiz.

Para Alemao e Barroso (2013), os concursos podem ndao
selecionar os candidatos mais preparados ao exercicio da fun-
¢do, pois tal método ndo se revela apto a selecionar os mais
preparados ao exercicio da funcdo, mesmo considerando crité-
rios técnico-juridicos, haja vista privilegiar a capacidade de
memorizacdo em detrimento dos conteidos humanisticos ou
mesmo da capacidade de fundamentagdo, argumentacdo e
raciocinio juridico.

Nesse sentido, pontua Wolkmer (2006, p. 02-03):
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[...] Alégica linear da moderna estrutura do saber
juridico desdobra-se em dois paradigmas hegemo-
nicos: o racionalismo metafisico-natural (o jusnatu-
ralismo) e o racionalismo légico-instrumental (o
positivismo juridico). O esgotamento e a crise do
atual paradigma da ciéncia juridica tradicional
(quer em sua vertente idealista-metafisica, quer em
sua vertente formal-positivista descortinam, lenta e
progressivamente, o horizonte para a mudanca e a
reconstrucdo de paradigmas, modelados por con-
tradiscuros critico-desmitificadores.

Esta pesquisa apresenta ainda observacdes dos proprios
magistrados reconhecendo a necessidade da formacao huma-
nistica, como se percebe nas falas (anénimas) dos entrevista-
dos a seguir:

[...] Entdo acho que essa preparacdo voltada para
formagdo humanista ali é essencial, a questao psi-
colégica, nocdes, aprofundamento do estudo da
psicologia, da sociologia, da propria filosofia a
gente precisa aprofundar mais o estudo nessas ci-
éncias ai. (JV01). Eu acredito que ponto positivo se-
ja o fato de o CNJ abrir essa parte humanistica, so-
ciolégica, da relevancia de sua decisdo na socieda-
de, no aspecto econdmico, do que vocé pode fazer
para impulsionar a economia daquela cidade. Eu
acho que quanto mais o Tribunal puder dar essa
visdo ampla de que aquela sentenga ndo é s6 para
aquela parte, mas é para um conjunto social intei-
ro, eu acho que abre a visdo principalmente dos co-
legas que sao mais jovens, que eu acredito que es-
tdo muito naquela do juridico, do legalismo, dos
principios e acaba que vocé se distancia um pouco
que o processo também é um contato humano. Eu
acho que essa visdo pode ser sempre aprimorada
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com mais tempo dedicado a esse tema (JS17)
(ALEMAO; BARROSO, 2013, p. 301).

Insta ressalvar que decidir ndo é uma tarefa simples.
Exame dos autos, das provas e a capacidade de fazer uma
adequada compreensdao do mundo vivido, a fim de valoré-las
de forma correta. Sem um horizonte ampliado, as decisdes dos
magistrados podem tornar-se desastrosas, com sérios impactos
econdmicos, politicos, sociais e ambientais para a sociedade.

H& necessidade de uma formacido continua, com um
planejamento pedagodgico e eficaz, além de um curriculo nos
cursos de formacado que permita ao juiz ampliar sua visdo juri-
dica e social, muitas vezes encolhido e afunilado pela forma-
¢do académica recebida nas faculdades de Direito.

Essa formacdo dos bacharéis é muitas vezes incapaz de
preparar o operador, fazendo com que este chegue inseguro e
tenso para o momento da tomada de decisdo em casos de ex-
trema urgéncia e relevancia.

O magistrado, sob cujos ombros pesa o fardo de tomar a
decisdo final em processos que envolvem a vida, a satde, a
liberdade e o patrimonio das pessoas, acaba muitas vezes so-
frendo a angtstia de decidir de modo solitario e com uma per-
cepcao estreitada.

No tocante a avaliacdo do candidato a magistratura no
que concerne a seu equilibrio psicolégico e a sua aptiddo para
tomada de decisdes, é notério que muitos concursos exigem
meramente o conhecimento das recentes alteragdes legais e
jurisprudenciais, baseados no critério do candidato que me-
lhor memoriza os contetidos normativos.

Por isso, Silveira (2002, p. 114-116) defende uma maneira
diferente de serem selecionados os magistrados:

[...] Que o concurso publico para ingresso na ma-
gistratura seja constituido por duas etapas elimina-
torias. Na primeira, seriam aplicadas as provas de
conhecimentos tedricos, na segunda seriam minis-
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trados o curso de preparacao ao longo do qual nao
s0 os candidatos seriam treinados para o exercicio
da funcdo, assim como avaliados, psicologica e
moralmente, inclusive no tocante da sua vocacao.
O contetdo programético do curso seria voltado
menos para o ensino do Direito, pois esse conhe-
cimento os candidatos aprovados na primeira fase
do concurso ja teriam mostrado possuir, e mais pa-
ra a ética, a hermenéutica, o inter-relacionamento
pessoal, o raciocinio l6gico, a arte da lideranca, a
administracdo de pessoas e coisas, bem como para
os ensinamentos praticos de como conduzir uma
audiéncia e solucionar seus incidentes, [...] também
nao seria desprezada a discussdo de temas econo-
micos, politicos e sociais. Enfim, o objetivo é dar
uma formacao holistica ao futuro magistrado, pois
o exercicio da judicatura além do preparo intelec-
tual exige experiéncia do mundo e das pessoas,
equilibrio, serenidade, perspicécia, agudeza de es-
pirito [...] para que os autoritarios, vaidosos, orgu-
lhosos, paranoicos, megalomaniacos e outros doen-
tes ndo se aproveitem de seu cargo para atuar per-
niciosamente.

Nessa linha de raciocinio, Alemao e Barroso (2013) bem
acentuam sobre a necessidade de equilibrio emocional e
formacao humanistica mais ampla para exercer o cargo de juiz,
do qual se exigem, atualmente, também conhecimentos
gerenciais, como a gestdo de pessoas e gestdo de processos,
requisitos estes que sdo completamente negligenciados, tanto
na graduagdo quanto no concurso a que se submeteram.

As consequéncias do afastamento da sensibilidade
humanista por parte os operadores do Direito podem gerar
graves prejuizos no campo social, como leciona Machado
(2009, p. 94):
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[...] se 0 operador do direito nao for capaz de reali-
zar uma aplicacdo consequente da legalidade que
opera, estabelecendo uma adequada sintonia entre
o discurso normativo e o contexto histérico, o que
pode ocorrer é uma grave “desfiguracdo” do papel
do jurista, pelo esvaziamento do contetido social e
politico de sua atuagdo, especialmente nas socie-
dades em mudanca. Tal desfiguracao exibe sinto-
mas bem claros, os quais vao desde uma percepgao
ingénua da realidade politica por parte do jurista
até a completa indiferenca frente aos problemas
sociais.

Assim, na visdo de Marinoni (2007) o papel dos opera-
dores do Direito e da prépria atividade jurisdicional transcen-
de a tradicional conceituagdo de pacificacdo de conflitos e de
controle social, mas mais do que nunca aponta para o dever de
realizar os direitos fundamentais insculpidos na Constituicao
da Republica Federativa do Brasil de 1988.

A necessaria percepcao holistica dos profissionais do Di-
reito podera ser obtida através de uma formacado ontoldgica,
ou seja, é preciso se estudar sobre a esséncia do ser humano
nos bancos da universidade e em demais cursos preparatorios
e concursos publicos.

Sobre o referido conteido dogmaético e a necesséria rea-
lizacdo dos direitos fundamentais dos cidaddos, Dworkin
(1999) ressalta que o Direito é um fenémeno social.

Derani (2008), por sua vez, considera o Direito como
uma pratica social.

Com o aprendizado da ontologia juridica, a crise de
identidade dos operadores do Direito e a percepgao afunilada
da realidade social, serdo minimizadas.

Eis a importancia da Resolugdao n. 75 do CNJ, ao exigir o
conhecimento das matérias ja mencionadas, pois um juiz que
encontra como pilar de sustentagdo de sua formacdo apenas o
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conhecimento técnico, s6 consegue atender ao formalismo,
afastando-se, portanto, do aspecto social.

Um novo paradigma, que transcende o tradicional mo-
delo de ensino juridico no pais, é uma realidade que se impde
a todos os profissionais do Direito, como explica Medina
(2006, p. 108 - 109):

[...] Ojurista unitdrio do modelo alemdo de ensino,
a formacao profissional dar-se-4 de modo genérico,
por disciplinas de pratica juridica voltadas ndo a
determinada carreira, mas a nogdes difusas para
que o estudante possa, mais tarde, dedicar-se
aquela profissao que almejar-

Logo, se espera que através do estudo e contato com es-
sas areas, os futuros operadores do Direito se tornem mais
sensiveis e preparados, se amoldando a dindmica da sociedade
contemporanea, pois o papel social e as nocdes difusas dos
profissionais juridicos sdao questdes que devem ser tratadas
indissociavelmente.

A sociedade exige um critério ético para regular o Direi-
to. Esse critério passa obrigatoriamente pela formagao huma-
nistica dos operadores juridicos, sendo, portanto, uma respon-
sabilidade social dos concursos publicos a apropriada selegao
de candidatos, com fundamento na ideia da formacado ontolé-
gica e humanistica.

Nao obstante o reconhecimento de que a formagao tecni-
cista e reprodutora de conceitos e de leis ja nao é mais suficien-
te em nosso ordenamento juridico, é preciso registrar que
tampouco podemos depositar a salvacdo na crenca de que o
contato com os contetidos ditos como humanisticos pelos ope-
radores, os tornardo aptos e efetivamente prontos para garan-
tir a tdo necessaria formac¢do humanista.

Contudo, insta ressalvar que o primeiro passo pelo Con-
selho Nacional de Justica foi dado, e que dessa percepgao de
que é preciso realizar mudangas na formagdo dos operadores
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do Direito, venham mais métodos, iniciativas e propostas a
serem implementadas nessa area, que ainda é tao precaria.

2. Operadores do Direito

Antes de adentrar no tema propriamente dito, vale sali-
entar acerca da categoria humanismo.

Para Britto (2010, p. 19-20), a dimensdo conceitual do
humanismo se d& como doutrina, “consiste num conjunto de
principios que se unificam pela reveréncia a esse sujeito uni-
versal que é a humanidade inteira”.

Ademais, a esséncia do humanismo é, como nos recorda
Arendt (2006, p. 222): “o cultivo desinteressado do espirito e
do gosto; da capacidade de fruir, apreciar e julgar as institui-
¢Oes e obras que integram nosso mundo comum”.

Com base em tais defini¢des, pode-se dizer que o huma-
nismo, na percepgao de Duran (2006, p. 91):

[...] ¢ uma Cultura, ou seja, um conjunto de conhe-
cimentos, crencas, artes, moral, leis, costumes, ca-
pacidades, habitos adquiridos pelo homem como
membro da sociedade, que o levaram a descobrir-
se enquanto tal.

O humanismo, enquanto pensamento intelectual, s6 vai
se unir ao Direito no século XI, conforme assevera Lopes (2002,
p. 114):

[...] A escola de direito propriamente dita, nos ter-
mos referidos acima, comeca em Bolonha e faz ali a
unido entre o direito justinianeu e a ferramenta in-
telectual da filosofia grega. [...] O século XI e so-
bretudo o século XII sdo os séculos da redescoberta
de boa parte da tradicdo classica. [...]. Vai-se dai a
unido do direito romano justinianeu com o ambi-
ente filosofico.
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Sobre a conexdo entre Direito e humanismo, Britto (2010,
p- 37) declara que o humanismo passa a manter com o Direito
uma relagdo necessaria, “o Direito enquanto meio, o huma-
nismo enquanto fim”.

No tocante a construgdo do Direito, pontua Villey (2005,
p. 476-477):

[...] O direito nasce das tendéncias préprias ao ho-
mem, que fazem sua natureza especifica. O ho-
mem se distingue dos animais e dos outros seres
vivos porque traz em si a razdo que o leva a se re-
unir com seus semelhantes, com os quais comunga
por esse elemento racional. [...] é dai que nascera o
direito. [...], portanto, é o homem que é o constru-
tor de seus agrupamentos sociais.

Ja na seara do Direito, segundo Duran (2006, p. 96-97),
humanismo e Direito - nasceram e caminharam sempre juntos
ao longo dos séculos, “o Direito, enquanto conjunto de normas
para a boa convivéncia entre os homens, [...] o Humanismo é
uma cultura centrada no homem, nas suas potencialidades,
também dai se entrecruzarem”.

Nesse diapasao, Britto (2007) esclarece que a Constitui-
¢do, por mais humanista que seja, sempre dependerd da atua-
¢do dos seus humanos aplicadores.

Por sua vez, Villey (2005) destaca que no direito natural,
ha Estados, e principalmente autoridades ptblicas, cuja fungao
é dar forma as regras de direito.

No sistema juridico brasileiro, podemos afirmar que ha
varios “chefes do Direito”, tais como os advogados, juizes,
promotores publicos, ministros das cortes superiores, entre
outros, considerados muitas vezes grandes intelectuais da
aplicacdo do Direito.

Com esse raciocinio, poderia se afirmar que sem os ope-
rados do Direito, ndo ha Direito.
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Neste sentido, enfatiza Ferraz Junior (2003, p. 258) “s6 a
existéncia humanista rende justica”.

No entanto, ndo basta apenas ser operador do Direito,
aplicar mecanicamente as normas aos casos em andlise, muitas
vezes ignorando fatores externos, culturais e a realidade local.
E preciso se obter uma formagao humanistica, para entdo se
tornar um bom operador do Direito.

Nesse sentido, na concepcao de Warat, citado por Rosa,
Ferrareze Filho e Matzenbacher, os juristas contemporaneos,
herdeiros do senso comum teérico, sdo individuos irrefleti-
dos®.

Sobre o senso comum téorico, Neiva (2012) sustenta que é
um conjunto de representacdes, provenientes de conhecimen-
tos morais, teoldgicos, estéticos, politicos, cientificos, profissi-
onais e familiares, que os operadores do Direito aceitam em
suas atividades por intermédio da dogmatica juridica.

Warat (2002) se refere ao termo senso comum tedrico como
um imaginario que através da verdade, do tipo dogmatica,
organiza a vida social e promove a infantilizacdo dos atores
sociais.

Nas palavras de Warat (2002, p. 69-70):

5No Brasil, um dos maiores criticos deste processo de recrutamento
tem sido Lenio Luis Streck, autor de obras nas quais questiona vérios
aspectos da fundamentacdo das decisdes juridicas e as distorgdes
promovidas pela industria dos concursos publicos, incentivadora e
difusora de um “senso comum teérico” dos juristas brasileiros. Para
conhecer melhor algumas de suas ideias sobre jurisdicdo, decisao e
interpretacao juridica, recomenda-se: STRECK, Luiz Lenio. O que é
isto - decido conforme minha consciéncia? 2° edigdo revista e ampli-
ada. Porto Alegre: Livraria do Advogado Editora, 2010 e STRECK,
Lenio Luiz. Verdade e Consenso: constituicao, hermenéutica e teori-
as discursivas. 4* edicdo. Sao Paulo: Saraiva, 2011. ROSA, Alexandre
Morais da; FILHO, Paulo Ferrareze; MATZENBACHER, Alexandre.
Estudos criticos de direito e psicologia/organizadores: Alexandre
Morais da Rosa, Alexandre Matzenbacher, Paulo Ferrareze Filho. Rio
de Janeiro: Lumen Juris, 2014, p. 10.
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[...] um imaginario de referéncia a partir do qual se
estabelecem as inibicGes, os siléncios e as censuras
de todos os discursos das chamadas ciéncias soci-
ais, [...] em nome de uma razdo madura (me refiro
a razao cientifica) se consegue a infantilizacao dos
atores sociais. Eles ndo conseguem mais pensar por
si, pensam a partir da mediagdo que o Estado exer-
ce sobre a produgdo, circulagao e recepgao de to-
dos os discursos de verdade:

Diante disso, é possivel verificar certa (de)formacao dos
juristas brasileiros, muitos em uma condicdo de meros repro-
dutores de conceitos e normas, ou seja, evidencia-se uma ope-
racionalidade do Direito muitas vezes fora do contexto com-
plexo e multicultural da nossa sociedade contemporanea.

O cerne da questdo é que o jurista brasileiro reflete um
sistema incorporado através de sua formacao, através do co-
nhecimento adquirido nos bancos académicos, e em vérios
casos, desde a sua formacao e aprovagdo no concurso, cessa de
imediato seu aprimoramento nos estudos juridicos, muito em-
bora, é sabido que o Direito se mantém em constante evolucao.

Nessa linha de raciocinio, bem exemplifica Rosa, Filho e
Matzenbacher (2014, p. 129): “Os juizes, entdo, tornam-se juizes
da moda, ou seja: aqueles que decidem conforme a grife (STF
ou STJ)”.

Ramires (2010, p. 147) alerta para tais situacdes que de-
vem ser enfrentadas por todos os profissionais do Direito:

[...] um juiz pode tomar uma decisdo (ou um ad-
vogado redigir uma petigdo, um promotor fazer
alegacdes pelo Ministério Publico e etc.) sem fazer
a minima ideia daquilo sobre o que esta falando.
Posto o problema, ele vai ao computador ou ao
Coédigo comentado e busca uma ementa ou verbete
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jurisprudencial que lhe pareca adequado ao que
tem diante de si.

Conforme visto, o senso comum teérico dos juristas pode
ser compreendido como a aceitacdo e reproducao de verdades
juridicas. Fica nitido, portanto, a importancia das palavras
como fio condutor do conhecimento (MORAIS; SANTOS,
2013).

O Direito, segundo Streck (2011), vem sendo ensinado de
forma errada e incompleta, o que proporciona a formacao de
um senso comum tedrico. Ademais, o direito como vem sendo
doutrinado serve para que a situagdo social brasileira perma-
neca estatica.

Discorre Streck (2011, p. 95-98) sobre a banalizagdo do
Direito e a simplificacdo do conhecimento juridico:

[...] O reflexo disso é a banalizagdo do Direito. Uma
das causas dessa banalizagdo é que no Brasil foram
criadas intimeras escolas de direito, especula-se,
para além da capacidade e demanda existente.
Como denuncia Streck, a simplificagdo do conhe-
cimento juridico é um dos principais motivos para
planificar questdes que o Direito deveria se preo-
cupar, mas nao o faz.

Importa registrar, que o Brasil possui mais faculdades de
Direito que todos os paises no mundo, juntos. Até o ano de
2010, existiam 1.240 cursos para a formacdo de advogados em
territério nacional enquanto no resto do planeta a soma chega
a 1.100 universidades, conforme ndmeros informados pelo
representante do Conselho Federal da Ordem dos Advogados
do Brasil (OAB) no Conselho Nacional de Justica (CNJ) (OAB,
2010).

Face essa problematica e analisando o ambiente acadé-
mico do Direito, Streck (2011, p. 96) sustenta que muitos ma-
nuais e livros facilitados, ‘mastigados’, representam uma cul-
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tura de duvidosa cientificidade, a qual “simplifica o ensino
juridico, a partir da constru¢do de standards, repetidos nas
salas de aula e posteriormente nos cursos de preparagdo para
concursos, bem como nos féruns e tribunais”.

Na concepcao de Morais e Santos (2013), em que pese a
atual situacdo prejudicial para o Direito, o Direito resumido
virou produto, os concursos publicos viraram produto e as
escolas de Direito e cursinhos, por sua vez, viraram meros
(re)produtores de um ensino precario, e ouso ainda dizer, um
ensino juridico mediocre.

Nesse contexto é que se verifica um dos objetivos do
presente artigo, com o qual se pretende expor uma nova ma-
neira de abordar a ciéncia juridica, conforme preconiza Streck
(2011, p. 89-90), “a fim de que seja possivel afastar-se das con-
cepcdes (conhecimento) de direito precarias, originadas na
forma plastificada e apressada que o Direito vem sendo ensi-
nado e estudado”.

Sobre a problematica que envolve os juristas, Streck
(2012) assevera que se acredita que resumir o Direito é criar
juristas despreparados e desvinculados com a realidade social.
Esses juristas desempenham papel de meros repetidores das
verdades postas.

Para Rosa, Filho e Matzenbacher (2014, p.10):

[...] o pior defeito dessa casta de juristas é a vonta-
de de julgar. Como nao suportam as proprias fra-
gilidades escondidas, [...] buscam fortalecimento a
partir do julgamento do outro, auto-anistiados pe-
lo dever do oficio.

No mesmo sentido, Villey (2005) sustenta que os intelec-
tuais, mesmo que juristas, tém o grave defeito de se apegar a
coeréncia de suas opinides.

Muitos dos profissionais do Direito possuem uma visao
estreitada do contexto social em que vivem, fundamentando
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suas escolhas e decisdes com base em crengas e valores pré-
concebidos.

Outro problema, na visdo de Rosa, Filho e Matzenbacher
(2014) é de que os juristas, em geral, ndo percebem que suas
constituigdes psiquicas determinam o modo como atuam no
Direito.

Nessa linha de raciocinio, importante tecer considera-
¢Oes sobre o Direito que apenas se ocupa de julgar alheios:

[...] O Direito a partir da normatividade fomenta
uma sociedade infantilizada que outorga a solucao
de seus conflitos ao grande “Pai” chamado Estado.
A Psicologia, contrariamente, quer construir a ma-
turidade social por meio do estimulo ao auto-
conhecimento. Enquanto o Direito promove retri-
bui¢ao muitas vezes com ares de vinganca, a Psico-
logia pretende curar - e este talvez seja um plagio
necessario que o Direito deva fazer em relacdo a
Psicologia: tornar-se instrumento de cura, trans-
formando-se o Judicidrio em um hospital! Na me-
dida em que tratamos o conflito como uma doenga
de sujeitos infantilizados pelo Estado, podemos
pensar o Judicidrio como ambiente pedagodgico e
curativo (ROSA; FILHO; MATZENBACHER, 2014,

p- 11).

Assim, diante do contexto da formacdo dos estudantes
de Direito, é possivel verificar que o Direito vai na contramao
da sabedoria.

Além de toda a precariedade da formacao dos operado-
res nos bancos académicos, posteriormente, quando da efeti-
vidade das atividades juridicas, tem-se muitas vezes determi-
nagoes e metas do CNJ a serem cumpridas, estabelecimento de
prazos, o que torna o cenario juridico ainda mais quantitativo,
do que qualitativo.
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Oportuno se questionar: como pode o Direito pretender
regular a conduta humana se sequer compreende a composi-
cdo da conduta humana?

Faz-se necessaria a formagdo de pessoas que se sintam
felizes com aquilo que fazem. Que tenham uma vocagdo nao
apenas profissional, mas também social, familiar e pessoal.

Como afirmam Rosa, Filho e Matzenbacher (2014, p. 12):

[...] o Direito ainda é patriarcal. Segue apostando
na transcendéncia da lei e na forca do martelo da
Justica. Segue apostando na hostilidade e na sisu-
dez. Ainda confia demais na aparéncia da gravata.

Acerca dos juizes que refletem sobre o senso comum teori-
co que estd que estd impregnado nos operadores juridicos dos
dias de hoje:

[...] As Constituicbes democréticas e os Tratados
Internacionais humanitérios sao ainda finas deco-
racdes de uma mansdo que abriga uma familia
emergente e despedagada - a dos juristas irrefleti-
dos, aqueles que por ndo se conhecerem, ndo co-
nhecem a alma humana (ROSA; FILHO;
MATZENBACHER, 2014, p. 12).

No que tange ao desconhecimento da alma humana, na
percepcao de Rosa, Filho e Matzenbacher (2014, p. 13), “olhos
miopes que pensam o Direito exclusivamente a partir da nor-
matividade (...) E que o Direito ainda divide platonicamente o
mundo real e o mundo juridico nos seus manuais empoeira-
dos”.

Portanto, é tempo de abandonar os modelos tradicionais
da dogmatica juridica, diante dos novos contextos da socieda-
de moderna. O Direito ndo pode ignorar e silenciar quanto as
transformacdes sociais, pelo contrario, tem o dever de aproxi-
mar os profissionais das novas configuragdes contemporaneas.
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Existe hoje uma questdo acerca da crise de identidade so-
frida pelos homens frente o mundo contemporaneo, e ouso
dizer, principalmente no tocante aos operadores do Direito.

A necessidade de ter profissionais do direito com forma-
¢do humanistica ganhou nova dimensao no Brasil a partir da
gradual superacdo do normativismo.

Nesse sentido adverte Aguiar (1999, p. 20):

[...] A formacdo dos atores juridicos, generalista,
superficial e periférica, além de torna-los normati-
vistas, mais ainda, textualistas, ndo reproduz um
conhecimento contextual operatério, que dé conta
juridicamente dos novos fatos, atos e fendmenos
que emergem na sociedade.

Sobre o indispensavel vinculo entre os eixos de formagao
na vida académica, para a apropriada qualificacdo dos opera-
dores do Direito, Lobo (1998) pontua que somente com o estu-
do profundo da Filosofia, Sociologia, Economia, Ciéncia Politi-
ca e Teoria Juridica, é que pode ser superado o exegetismo
superficial e acritico, que é o maior responsavel pela pobreza
académica e pela desqualificagdo dos profissionais.

Assim, o contetido dogmatico deve ser estudado, duran-
te a graduagdo, segundo “a evolucao da Ciéncia do Direito e
sua aplicagdo as mudancas sociais, econdmicas, politicas e cul-
turais do Brasil e suas rela¢bes internacionais”, conforme se
infere do art. 5°, II, da Resolucdo n. 09 do Conselho Nacional
de Educacio, de 29 de setembro de 2004¢.

Deste modo, é possivel concluir que nao é suficiente que
os operadores juridicos conhecam a legislacdo federal, estadu-
al e municipal, pois igualmente é preciso saber aplica-la ade-
quadamente, segundo uma consciéncia critica da sociedade e
de sua realidade, o que s6 se tornara exequivel, através de

¢ No decorrer do artigo, serd utilizada a sigla CNE/CES n° 09/04.
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uma formacao continua e humana dos operadores do Direito,
na lida de suas atividades juridicas diarias.

Considerag¢oes Finais

Com as constantes evolugdes na sociedade mundial, bem
como nas relagdes dai decorrentes, o mundo juridico tem o
dever de acompanha-las, a fim de melhor servir aqueles que
buscam a justica.

Diante do exame efetuado por meio deste artigo, pode-se
observar claramente que o cendrio juridico brasileiro necessita
da formacdo humanistica dos operadores do Direito, com co-
nhecimento aprofundado sobre a realidade das sociedades
humanas, buscando assim uma melhor compreensao do Direi-
to e da justica.

Considerando os levantamentos bibliograficos realiza-
dos, pode-se constatar que esta pesquisa atingiu seu objetivo
geral, demonstrando a problematica do ambiente académico
do Direito e dos concursos publicos e sua selecdo para magis-
trados, por exemplo. Restou evidenciado acerca da necessida-
de de ter profissionais do Direito com formacdo humanistica,
tendo o Brasil ganhado nova dimensao, a partir da gradual
superacdo do normativismo, com a edi¢do da Resolucdo do
Conselho Nacional de Educacio n. 09 de 2004, bem como da
Resolugdo n. 75/2009 do Conselho Nacional de Justica.
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